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RESUMO

A presente investigacdo buscou entender e analisacola de primeiras letras na provincia alagoana
oitocentista que tentou efetivar a escolarizacadmi@acia, visando compreender conceitos e praticas
desenvolvidas naquele periodo. As indagacdes queanam nosso trabalho estdo marcadas pelas
perguntas a seguir: Quais o0s vestigios sobre aondednfancia nos discursos e praticas escolares
alagoana no Império Brasileiro? Qual o tipo de fgéo, saberes e métodos eram exigidos aos
professores da infancia? E quais daqueles ciramlavas escolas de primeiras letras do referido
periodo? Para tentar respondé-las foram utilizéolates centradas no primeiro e segundo Império
referindo-se a mapas de professores, relatériegjgerimentos de inspetores escolares, diretores da
Instruc@o Publica e presidentes de provincia, aléndocumentos relativos a efetivacdo da Escola
Normal, em 1869. A base tedrico-metodoldgica paadise de tais fontes esta nos estuddssdala

dos Annaleg Nova Histéria, especialmente na obra de MarctB(@886-1944)Apologia da histéria

- ou o oficio do historiadof2001), que orienta para o cruzamento de diveiwaed historicas na
investigacdo de um determinado objeto. Foi tracadp panorama da constituicdo histérica do
conceito ddanfancia escolar desenvolvido na Modernidade, pptoxipais classicos que teorizaram
sobre o temagcomo Francois Rabelais, Erasmo de Rotterdam, MymgaiComenios, Rousseau e
Froebel. Tratou-se também da organizagdo da epablaca de primeiras letras a partir de um ideal
civilizador apresentado na legislacéo brasileiesn lsomo dos embates travados na constituicdo de um
modelo Instru¢do Publica no contexto da formacagstado-nacdo. Para abordar especificamente as
escolas de primeiras letras, foram analisados sgi@s sobre a formagédo da infancia a partir da
analise das fontes locais, localizadas nos acemasultados - Arquivo Publico de Alagoas e Institut
Histérico Geral de Alagoas - subsidiados pela faitos tedricos que se preocuparam em teorizar
aguela fase da vida humana. Para a caracterizagéspdco e clientela das escolas de primeiras Jetra
bem como para andlise dos compéndios e manuaigacios, fundamentou-se nas reflexdes tedrico-
metodoldgicas de autores como Bastos (1999; 2@ty (1996, 2011, 2012), Faria Filho (2000,
2006, 2008, 2010), Gondra e Schueler (2008). Assipartir da analise do espaco instrucional e dos
materiais circulantes nas escolas de primeiraaslefoi possivel compreender os vestigios sobre a
nocado de infancia escolarizada na provincia alagdarensino de primeiras letras estava apresentado
de forma moralizante e religioso visando uma infacser moldada e, consequentemente, combatida
de sua “ignorancia”. Acerca dos vestigios sobreogdo de infancia nos discursos e préaticas na
provincia alagoana, deparou-se com um projeto pamg@anca a ser escolarizada - pobre, e ndo das
classes mais abastadas — que a tratava como wanseontade e sem direito. A analise dos materiais
circulantes apontou para uma infancia historicamemggligenciada, j& que as praticas educativas
ainda as concebiam como um *“vir a ser”, como umrtuthomem ou mulher os quais deveriam
desempenhar de forma responsavel os seus paysgisiadade.

Palavras chave Infancia. Império brasileiro. Escola de primeiréstras - Alagoas



ABSTRACT

This research sought to understand and analyzectieol of first letters in the nineteenth provimde
Alagoas who tried to carry out the education ofldien, to understand concepts and practices
developed in that period. The questions that gumedwork are marked by the following questions:
What are the vestiges of the notion of childhocgtdiirses and practices in school Alagoas in the
Brazilian Empire? What type of training, knowledgad methods were required to childhood
teachers? And what of those circulated in the dehaiofirst letters of that period? To try to answe
them centered sources were used in the first aswhdeEmpire referring to teachers maps, reports and
requirements of school inspectors, directors oflieubstruction and provincial presidents, as va|
documents relating to the execution of the Normahd®l in 1869 . The theoretical and
methodological basis for the analysis of such smiis in studies of the Annales School and New
History, especially in the work of Marc Bloch (188844), Apology of the story - or the craft of the
historian (2001), which guides to the intersectibiseveral historical sources in the investigatiba
particular object. Was traced an overview of thetdrical constitution of the concept of childhood
education developed in Modernity, by leading clesdhat theorized on the subject, as Francois
Rabelais, Erasmus of Rotterdam, Montaigne, ComeriRmisseau and Froebel. It was also the
organization of the public school of first lettdrem a civilizing ideal presented in Brazilian leas
well as the battles fought in the constitution ¢fublic Instruction model in the context of nattate
formation. To specifically address the schoolst fiesters were analyzed traces on the formation of
childhood through the analysis of local sourcesated in the collections consulted - Public Arckive
and Historical Institute of Alagoas General - sdizg@d by the reading of the theoreticians who
bothered to theorize that phase of human life. tRercharacterization of space and clientele of the
schools of first letters, as well as for analysistextbooks and manuals circulated, was based on
theoretical and methodological reflections fromhau$ such as Bastos (1999, 2001), Dolphin (1996,
2011, 2012), Faria Filho (2000, 2006, 2008, 20B®ndra e Schueler (2008). Thus, from the analysis
of space and instructional materials circulatingttie schools of first letters, it was possible to
understand the traces on the notion of childhodwaling in the province of Alagoas. Teaching first
letters was presented in a moralizing and relig@insing to be a childhood shaped and consequently
fought his "ignorance". About the traces on théamobf childhood in the discourses and practices in
the province of Alagoas, was faced with a projectlie child to be educated - poor, not the wesdthi

- who treated her like a being without will and laut right. The analysis of circulating materials
pointed to a childhood historically neglected, sirtbe educational practices still conceived as a
"becoming” as a future man or woman who should ptaponsibly their roles in society.

Keywords: Childhood. Alagoano Empire. School of first leste Alagoas.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo buscou entender as nocpetieas a respeito da escola de
primeiras letras na provincia alagoana oitocentisiiada para a infancia. O interesse pelo
estudo do Oitocentos surgiu a partir da nossacgzatao nas discussdes do grupo de
pesquisa “Caminhos da Educacdo em Alagoas” vinoulnl PPGE/CEDU/UFAL, cujos
estudos tém centrado atencéo na respectiva época.

Nesse periodo, as discussdes referentes a formiaiginil j& a colocavam como
centro de interesses politicos, pela necessidageadieizir um sujeito para o futuro ou que
pudesse tornar o Brasil um pais nos moldes daqgakspresentavam um grau elevado de
escolarizacéo, entendido como garantia de progreaserial e mental do povo.

Cavalcanti (2002) atrela ao inicio da escola pablrasileira os momentos de

efervescéncia advindos da reforma e da Modernigades,

[...] escola, reforma e modernidade sédo temas laga@os. Nao importa
classifica-los por ordem cronolégica ou social deportancia. Basta
encontra-los de algum modo articulados, insisteetée no debate
filoséfico, histérico, cientifico, politico e religso dos ultimos quatro ou
cinco séculos, por toda a parte, para que o afioee(@AVALCANTI,
2002, p.25).

Mantinha-se a maxima que a riqueza da crianca ptwentrava-se na escola, local

1 “A Modernidade é produto do processo de racioagiip do conceito de saber que ocorreu no Ocideesee

o final do século XVIII, e que implicou ha modergao da sociedade e na modernizacdo da culturaBBRE
apud ROUANET, 1987, p.231). Do mesmo modo que M#gper compreendia a modernidade social pela
diferenciagdo da economia capitalista e do Estadidenmo [...] “sendo a modernizacdo cultural o pssoede
racionaliza¢éo das visdes do mundo e especialndenteligido” (ROUANET, 1987, p.231). Por Modernidad
nesta dissertacdo, compreende-se o periodo ddugdes’ em que o Ocidente apercebeu suas criaAcias.
(2011) tomou como ponto de partida para essa emdstrmoderna o final da ldade Média; ja que deftare
século XVI até o século XIX teria sido firmada djgtividade moderna com relacéo a infancia” (BO2011,
p.12). O movimento cultural decorrente do Renaseimeroporcionou significativa abertura da mentaessa
modernidade emergente, “foi acompanhado por pgatieacontroles minuciosos e ordenados sobre o 'torpo
sendo que “adequar-se aos padrbes de urbanidaderifp® significava, para os homens da modernidade
emergente, adequar-se a um modelo de distincdoT@BQO011, p.22). Também sera destacada a atmosfera
mental do século XVIII, a partir dos ideais llunsitdis que tiveram uma incalculavel repercussao na flo
Império brasileiro; momento em que vislumbrava uEstado-nagéo a ser esculpido: o sentimento deap@&ti
unificacao linglistica eram dispositivos impreséveis para tal empreendimento” (BOTO, 1996, p.16).
Momento este que objetivava edificar a normalizaigicomportamentos exigidos em uma sociedade noéern
civilizada.
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de assepsia e libertacdo da ignorancia. Portanpopgresso material e mental se mantinha
profundamente associado ao propésito de escoladzaantil do Império. A nossa intencao
foi compreender como se constituiu tal formacéo Almgoas a partir do estudo dos
documentos localizados nos acervos locais do Aog®ublico e do Instituto Histérico e
Geogréfico do Estado de Alagoas.

Pensar no lugar da crianca e no tipo de formagéa efertado no cenario nacional, e
especificamente no cenario alagoano, no perioderalpnos reporta as discussdes acerca da
construcdo historica do que é ser crianca e do ncodw a infancia foi constituida nesse
cenario de Modernidade, advinda desde o século XYihcaso brasileiro, a partir do século
XIX, com a constituicdo das ciéncias pedagoégicstphica e psicologica.

O estudo das producbGes decorrentes desses sétutoportante pelo fato de a
concepcao de infancia ser considerada uma dasegamencoes da Renascenca; “ao lado da
ciéncia, da nagéo e da liberdade de religido,énoé, como estrutura social e como condigéo
psicologica, surgiu por volta do século dezessaikegou refinada e fortalecida aos nossos
dias” (POSTMAN, 2012, p.12)

Na apresentacdo do liv@s Intelectuais na historia da Infancikreitas e Kuhlmann
Jr. (2002) apontaram para a diferengca entre osoteimfancia e crianca. A primeira foi
conceituada como a concepcdo ou a representacdosqadultos fazem sobre o periodo
inicial da vida, ou como o proprio periodo vividelgcrianga -considerada o sujeito real que
vive essa fase da vida. Para eles, a “histérianffingia seria a histéria da relacdo da
sociedade, da cultura, dos adultos, com essa dasgade” (FREITAS; KUHLMANN JR,
2002, p.7).

A opcéo pelo termo infancia, nesta pesquisa, tefia intengcdo em compreender a
relacdo entre sociedade, cultura e adultos comasselde idade nas fontes localizadas
referentes as escolas de primeiras letras, conggadn, na maioria sujeitos (criancas) de 6 a
14 anos.

A partir da analise das fontes, houve a possdiikdde averiguar se a escola de
primeiras letras na provincia alagoana estavaegut aos proprios zelos dos professores’ ou
se havia algum tipo de orientacdo pedagogica, aflemconsiderar os avancos, as
permanéncias e 0S recuos entre as propostas pésEmdmquele periodo. O histérico
discurso de culpar os professores pela m& premardodaluno era oriundo tanto de
intelectuais do Império quanto dos administraddessprovincias brasileiras.

Somados a esse discurso, se reparava as auséecespaco fisico destinado as

escolas, bem como livros, mobiliarios, pessoal diecqualificado e métodos adequados a
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fase infantil. No cenario alagoano, um dos intelgist que se ocupou desse debate foi Jodo
Craveiro Costa, ao exaltar os empreendimentos desrigos republicanos com relagdo ao
ensino e desqualificar o que fora constituido ndope imperial, por nao ter instaurado um
sistema escolar pautado nos novos principios dancl@iémoderna republicana, que
acreditavam resultar no progresso do pais. Nestidse foram analisadas as impressoes
daquele intelectual baseadas na incompletude do foue implementado no periodo
monarquico ou, mais precisamente, do que nao fetavado. Para tanto, apontava para a
falta de uma escola formadora do professor infadéilespaco para as aulas daquele publico
escolar, de métodos e livros didaticos uniformizagladequados a infancia.

Esse discurso hegemonico acerca do periodo repablifoi citado por Gondra (2011,
p.13), ao abordar que, até recentemente, o sédXlve¥h sido representado como wempo
negativo,no qual pouco ou nada se fizera em termos de raadéiicacional, ja que o0s
investimentos importantes estariam associados g@mneerepublicano, dempo positivo;
caracterizado pela crenca na elevagcdo moral atrdwésrogresso e da escolarizacdo das
massas.

Apesar de reconhecer a importancia das criticéasfeelos intelectuais republicanos,
guanto a caréncia e incompletude das escolas deeipgs letras, e considerar tais
reivindicacbes como legitimas, necessita-se coraide lugar e o tempo dos sujeitos que
cuidaram do sistema de ensino do periodo impedabkesujeitos que sobre eles escreveram, e
ainda escrevem, conforme apresenta o historiadocés Bloch (2001).

Para além das dificuldades elencadas por Costatayaaelaboracdo de um modelo
pedagogico no Império que legitimasse um discuirgtizador nos moldes europeus, pontua-
se a necessidade de compreender as tentativas gémizacdo do espaco escolar,
aprofundando na obra e vida de quem nesse pergodmp6s a produzir materiais didaticos
para a formacao do professorado e para circulégaim na Escola Normal quanto nas escolas
de primeiras letras.

As fontes utilizadas para essa pesquisa sobrecakmgsle primeiras letras do primeiro
e segundo Império estdo relacionadas as consuttegpas de professores, datados a partir de
1837, relatorios e requerimentos de inspetoredarssp diretores da Instrucdo Publica e de
presidentes de provincia, documentagdo escolar te-escolar, fontes jornalisticas e
documentos relativos a efetivacdo da Escola Noemal869.

A partir da analise dessas fontes garimpadas reysaclocais, e com 0 contraponto
da critica dos republicanos sobre a improdutividddesistema de ensino monarquico,

colocamos como central a seguinte indagaQamis os vestigios sobre a nocdo de infancia
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nos discursos e praticas escolares alagoana no ImpéBrasileiro? Qual o tipo de
formacao, saberes e métodos eram exigidos aos psseres? E quais destes circulavam
nas escolas de primeiras letras do referido perio@o

E importante ressaltar como maior desafio dessayisa, a busca por fontes que
possibilitassem responder as indagacdes e confmapem um olhar déonga duracad,
conceito elaborado pela escola teérica frandesapla dos Annaldsque levava em conta,
além dos avancos, as permanéncias e recuos enprepastas pedagogicas do periodo em
analise.

Nessa garimpagem por fontes, a imprensa periddmasentou-se com grande
expressividade, enquanto agente cultural, mobibmade opinides e propagadora de ideais
que retrataram o carater educativo de formacaajeédas civilizados e ordeiros. Os estudos

de Duarte (1998) revelam que

todos os veiculos de comunicacdo eram valorizaddgizados, ndo apenas
a escola. O teatro “escola de moral publica” devednscientizar e servir
como veiculo da razdo, devendo, para isso, sedwespectador; a literatura
através de suas linguagens e discursos metafosizg@topagava suas
intencdes moralizadoras e civilizatérias; a impaedsveria servir como um
instrumento da acdo educacional que se configuravaséculo XIX.
(DUARTE, 1998 apud FARIA FILHO, 2006, p.12)

A diversidade de fontes levantadas para analisesest a orientagdo da base teorico-
metodolégica d&scola dos Annales Nova Histérid a qual orienta para o cruzamento de
diversas fontes histéricas na investigacdo de utarmeado objeto. Isso significa, para
Pesavento (2005), que a renovacdo das correntdsstfmia e dos campos de pesquisa,
decorre da multiplicidade “do universo tematicoos @bjetos, bem como da utilizagdo de
uma multiplicidade de novas fontes” (PESAVENTO, 200.69).

? para Bloch (2001) a histéria ndo cogita apenas oefmonmas também, a duracéo, ou seja, sua tempat@lida
que é mais extensa do que sua idade cronolégisa.tEmporalidade é o tempo conceituado pela Nostii,
"uma continuidade" e "descontinuidade", sendo depesaicdo que pensou-se 0s problemas dessa pesquisa

% Fenellon (2010) aponta para a Escola dos Anatesocuma linha histérica iniciada por Bloch, Braydel
Febvre, a partir da década de 1930; momento emdgsenvolveram uma perspectiva de superar a historia
politica. Chamavam-se os “grupos dos Anais ecor@srecsociais” e eram distintos os seus trabalhas, g
area econfmica, quer na social. “Caminharam paawdinhas, entre elas as de maior preocupagaoaom
historia das mentalidades, realizando estudos welditas, com trabalhos muito interessantes na érea
relacdo a atribuicdo dos significados que teriamessos, as vestes” (FENELLON, 2010, p.149).

* A Nova Histéria foi um movimento que fez parte 3fageracdo doBnalles Para Fenellon (2010, p.149), a
Nova Historia francesa é herdeira do grupo dos Rsnarepresenta uma variedade de grupos, queaatesde

a histéria das mentalidades até a do cotidianogdsts, etc.



15

Por ser oriunda de lugares e sujeitos diversbmuhiplicidade s6 tende a enriquecer
a leitura de uma época e de um determinado tenti @Gsstigio localizado serve como uma
espécie de contraponto do outro vestigio circukxomaterial diverso, e assim evita que o
historiador tenha uma certa “aderéncia”, apologiasinpatia a ela, conforme Arlette Farge
(2009) aponta. Assim, o espirito critico e autbnataauem pesquisa acaba sendo reforcado
por esta orientacao de trabalho com as fontes.

Tal proposta trouxe uma renovagao no conceito deefaistorica e de tempo, ao
rejeitar a composicdo da histéria como narrativaamente descritiva e considerar as
motivagdes e inten¢des individuais como elementpBoativos para os eventos histéricos. A
critica a histéria enquanto narrativa passa pelauatdo ao historiador como mero narrador
de acontecimentos, dotado de procedimentos retdaoativos, que leva o leitor a uma
exaustao.

A proposta da Escola désinales empreendida por Febvre e Bloch, possibilitou uma
contraposi¢do entre a historia tradicional enraizamws grandes homens e fatos e a
compreensao de toda vivéncia humana como portaeongstoria. A analise de evidéncias da
atividade cotidiana humana que produz e é prodymdaima cultura escolar, em detrimento
da narrativa de grandes fatos e homens, evidendecassidade de um alargamento das
fontes.

Em relacdo ao arquivamento das fontes, Vidal (2P0B5) aponta a necessidade de
reconsiderar as normas para guardar documentokes;acontemplando a preservacao de
exercicios, cadernos, provas escolares, diariatadse, cartazes, quadros, entre outros, ja que
pode ampliar as possibilidades de estudos acescpréticas escolares.

A autora aponta para a importancia dos arquivas @o mesmo tempo em que
conservam documentos, revestem-se de uma auralsiangérando um vinculo afetivo entre
presente e passado. A tentativa de estabeleceinoula entre presente e passado pressupde
a necessidade de analisar variadas fontes de argsobretudo manuscrita, e escritas
intencionalmente (jornais, mapas escolares, lididaticos) ou ndo (vestigios diversos das
escolas de primeiras letras). Farge (2009) traz difemenciacdo entre o texto impresso
enguanto intencionalmente dirigido ao publico equiao enquanto “vestigio bruto de vidas”,
“ndo composto para surpreender, agradar ou infér(RARGE, 2009, p.15).

Observa-se a necessidade de examinar o arquih@afto, ir de trds para frente e
encontrar um meio de reté-lo; Farge (2009) compasabor do arquivo a um gesto artesao,
“lento e pouco rentavel, em que se copiam textedago por pedaco, sem transformar sua

forma, sua ortografia, ou mesmo sua pontuacéo” ((FBR2009, p.23).
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O arquivo, para além de depdsito de papéis, daveamnpreendido enquanto espago
de memoria. Para Vidal (2005), os critérios de lbscentre o que deve ser descartado ou
arquivado passam pela valorizacdo dos documentpasjesendo raramente acolhidos
documentos como cadernos de alunos, exames, tonabedicolares e, mesmo, fotografias de
eventos recentes.

Baseado nessa légica de arquivar para além de émtasniegais, deparamo-nos, com
materiais extra-oficiais, localizados no Arquivobleép do Estado de Alagoasjue serviram
de meméria. O primeiro tratava-se de ativid&d#s alunos de primeiras letras, de 1840,
anexadas e enviadas pelo professor juntamente celatério exigido pela Diretoria Geral de
Estudos; e o segundo de provas escritas dos poodssde primeiras letras, para além do
resultado do concurso para ingresso no servicaqujlole 1875.

A intencdo com esses ‘achadosfazé-los falar relacionando-os com o contexto
cultural em que foram produzidos. Essa necessidadaterrogar os documentodazé-los
falar € algo primordial para a realizacdo de pesquisa®ridas bem sucedidas. Como

argumenta Bloch:

Mas, a partir do momento em que ndo nos resignamagsa registrar [pura
e] simplesmente as palavras de nossas testemuanpadijr do momento em
que tencionamos fazé-las falar, [mesmo a contragasiis do que nunca
impde-se um questionario. Esta é, com efeito, megira necessidade de
gualquer pesquisa histdrica bem conduzida. (BLOGBL2p.75)

As fontes como evidéncias de momentos de expeaéocam trazidas a partir de
guestionamentos, adquirindo voz para responderdagacoesA decisdo entre o essencial e
o inutil na selecdo das fontes, entre 0 necessansupérfluo, o texto significativo e outro
repetitivo € apontado por Farge (2009) como questatral entre saber o que triar e o que

abandonar, afirmando a ndo existéncia de um metfckr para fazer tal separacédo. Cabe ao

> A maior parte de nossas buscas concentrou-se qoivar Geral de Alagoas que, em 2010, encontrava-se
fechado para transferéncia de sede e, em 2011pememdereco, contou com a disposi¢do do grupo iarsi

da Educacdo em Alagoas para auxiliar no processatdéogacdo do acervo. Apesar de tentativas ecesfia
nova gestao, presenciamos uma série de dificuldanldsvantamento e tratamento das fontes; refletuntia
espécie de descaso e falta de politica de preseryvpgesente na maioria dos arquivos no Brasilkddatal de
pesquisa foi o Instituto Histérico Geral de Alagdasal no qual encontramos dificuldades em loealfbntes
para nosso estudo, uma vez que o pesquisador @égede antem&o a indicacdo da obra, ndo tends@e®
catalogo para busca por materiais até entdo desciciols.

® Arquivo Publicodo Estado de Alagoas. Mapas escolares de 1840a C@ix
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pesquisador a trilha desse caminho, a elaboracdmedpintas pertinentes as fontes, para
assim ouvi-las, e tecer uma pesquisa historicadoemuzida.

No decorrer da investigacdo, o pesquisador encsetre percurso definido por Farge
(2009, p.71) enquanto “andarilno”, buscando no imguo que esta escondido e ausente.
Urge assim, a necessidade de ouvir as vozes sitlaxide varios sujeitos que, atuando na
escola imperial, seja diretamente ou indiretamesuetribuiram e lancaram o pontapé inicial
para as ditas conquistas “atuais” de nosso modae&ridcacao publica.

A busca pelo levantamento de fontes bibliogréfidastitulos e outros materiis
produzidos acerca da infancia no periodo impepiahcipalmente no contexto alagoano, foi
facilitada pelas transcricdes do grupo de pesqaigartir do desenvolvimento dos projetos
Roteiro de fontes da educacédo em periodicos deoagRecuperacdo de acervos de obras
dos docentes alagoario

Para responder aos guestionamentos levantfmdas desenvolvidos trés capitulos
nesta dissertacdo. No primeiro capitulo foi tracasiopanorama da constituicdo historica do
conceito deinfancia escolar desenvolvido na Modernidade pelascipais classicos que
teorizaram sobre o tema. Para tal andlise, foramrdallas as obras de autores que deixaram
escritos classicos confoarta de Gargantua a PantagruelFrancois Rabelaish civilidade
pueril e De pueris -Erasmo de Rotterdangnsaios(mais especificamente os capitulos
Pedantismo, Da educacéo das criangas e Da afeig@opais com os filhgs Montaigne,A
escola da infancia €omeniosEmilio ou Da Educacdo Rousseau, A educacdo do homem
- Froebel.

A intencdo foi revisitar os conceitos constituidosr esses autores que deram
sustentabilidade e serviram de inspiracdo paraticarescolar no Brasil-Império, a partir de
ideais preconizados pela educacéo religiosa, miotatnalizados nos corpos e mentes para
adequar ao modelo de nagéo que estava sendo ¢dastru

Para atender ao questionamento acerca da conce@gafiincia e o modo como essa
fase da vida humana foi ganhando Vvisibilidade cosn discussbes decorrentes da

’ No levantamento de tal documentacéo observamosessidade de compreensdo no campo dos métodos e
técnicas da arquivistica principalmente no queef@e a conservacao e preservacao dos documenéogudeo.

8o projeto intitulado “Roteiro de fontes da educagdm periddicos de Alagoas - a trajetdria da
profissionalizacdo e da organizacdo docente (185001 foi desenvolvido entre 2006 e 2008, com oi@po
financeiro do CNPheteve a intencdo de elaborar um catalogo de fontesljsticas sobre a profissionalizagéo

e a organizacdo dos docentes dos séculos XIX ec¥ldborando, assim, com melhor compreensao doioenar
educacional local e nacional. A partir &Recuperacdo de acervos de obras dos docentes alagsdo
disponibilizadas no site do grupo obras raras ipadhs, transcritas, digitalizadas e acessives @arsulta pelo

site http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisal/cea/
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Modernidade, tanto no exterior quanto em territbriasileiro, tornou-se necessario revisitar a
histdria da infancia a partir de estudos de Ari@&8(), Postman (2012) Kuhimann Jr (1998),
Gondra (2008), Boto (1996; 2011; 2012), dentreasutr

O segundo capitulo tratou da organizacdo da escelartir de um ideal civilizador
apresentado na legislacéo brasileira. Nesse iggtalya permeada a disputa pela interpretacéo
do Brasil e pela definicdo do ser brasileiro, enionaedebates locais e provinciais. Para tanto,
foi revisitada a Historia da Educacéo na proviatégoana para compreender as tentativas de
organizacao da escola primaria (elementar — 1°@iastruccao primaria — 2° grau: 1854 art.
48) especificamente a partir das escolas de pasétras.

No referido capitulo abordou-se a Lei de criagdauicso normal como tentativa de
melhor organizar esse nivel de ensino e propiciberges uniformizados para o professorado.
Assim, foi possivel analisar os saberes que cwvanfaentre aqueles que se formavam e os
materiais didaticos produzidos para uso na refenskituicdo de ensino. Foram analisadas as
regras de funcionamento da instituicéo, os liveistados, curriculo determinado, a formacao
dos docentes e o tipo de aluno que frequentave eeja saia formado.

Neste contexto, tornou-se fundamental melhor ceermmer a vida e obra de alguns
professores prestigiados do Liceu de Matgife, ao atuarem no curso normal, ajudaram na
circulacdo de saberes pedagégiesinfluenciaram a formagcéo e pratica dos professdo
ensino de primeiras letras. Dentre os materiaisitidiols produzidos por tais professores,
foram analisados Gompéndio de Pedagogia préaticde autoria do médico gaucho Joaquim
José de Araujo (1886%ramatica para primeiras letraglo fildlogo alagoano José Alexandre
Passos (1886);ompéndio de Geographia e Cosmogrophia,bacharel Manuel Balthazar
Diegues Junior (1890) e os livros de geografia denfaz Espindola (1885). Alguns desses
intelectuais foram alunos da Escola Normal de Macedbs anos iniciais de seu
funcionamento.

Foram analisados os escritos do prof. Joaquim igriamireiro referentes ao trabalho

desenvolvido noPedagogiurt bem como os embates politicos envolvendo sua &uag

° Segundo Ivanildo Santos (2012) a histériaLittieu Alagoano se confunde com a prépria histétaedsino
secundario em Alagoas. A Escola Normal estava amexdiceu “fato que se tornou inconveniente pela
coeducacéo dos sexos, especialmente apds o ingtassmulheres no magistério —; o curso normal stamen
recebeustatusde Escola Normal pelo Decreto n® 601, de 11 dembwe de 1912, quando desanexado daquele,
obteve maior autonomia” (SANTOS, 2012, p.74).

19 A respeito de tais materiais, é importante destqua foram influenciados por autores europeusecessas
referéncias também serdo abordadas; por exempGnnapéndio de Pedagogia Pratica, de Joaquim José de
Araujo, tinha como base o trabalho do francés Ralig

1 Instituido em 21 de junho de 1891, esse instifestinava-se a oferecer ao publico e aos professsreneios

de instrucédo profissional que carecessem, a exjmsigs métodos e do material do ensino mais apes@os e

a constituir-se centro impulsor dos melhoramentoguk precisava a educacéo nacional (COSTA, 2013).p
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docente e proposta de método para aplicacdo nalm&ste primeiras letras. Foi pontuada a
acdo preconceituosa da elite intelectual como Uav€osta e de alguns professores
prestigiados do liceu para como o médico Thomaznsfa em relacdo ao professorado
primario e a clientela a ser atendida e combaigdsua total ignorancia.

O documento encontrado apresentando a escrita aodidatos ao concurso de
magistério foi analisado nesse contexto, bem caudmpacto na formacdo do professorado
para atuacao na escolarizacdo da crianca na p@wlagoana; sendo realizada uma analise
dos conteudos deles exigidos e que possivelmeatans cobrados e circulados em suas
praticas nas escolas de primeiras letras.

As fontes analisadas apontaram para um elevado roddee mulheres na profissdo
docente. Assim como em outras provincias, na pcavide Alagoas, pode-se observar um
discurso patriarcal acerca da imagem do professassaddo a mulher considerada como figura
ideal para tal missdo. Antonio Martins de Mirand8705), Diretor Geral da Instrugdo Publica,
contrastava &ocacgaofeminina, cercada de abnegacgéo e maternidadeaqmesenca de homens

gue, para ele, utilizavam do magistério somenta panmular cargos e rendas.

Ja disse em outro lugar, que os professores pomatesempenhando mal
os deveres do cargo, procuram accumular outragspdes. S&o bem raros
0S que seguem o0 magisterio podendo abracar outim geevida de mais
proventos. Si ao homem falta paciencia para ensiaganca a conhecer as
lettras do alphabeto, a mulher, por uma dispospguliar, comprehende,
ou antes, sente melhor as difficuldades com querdep alumno e as
remove suave e brandamente. Attribuo esta disppsigdsentimento da
maternidade que sempre no corac¢do feminino es¢htpabu latente. Bem
sei que ha mulheres (aberragdes) que alimentanseios d’alma, as fezes
do sentimento — o que supponho ser vicio de edacac@do defeito
congenito. Como guer que seja, proclamam os faaadsmerica e dizem de
|& os escriptores que séo ellas os melhores edesaf/dIRANDA, 1875,
p.19).

Sua preferéncia a mulher-professora passava palesentacédo a ela dada como um
ser paciente, sensivel e capaz de remover as |ddaes da crianca de forma branda. A
maternidade, para o autor, influenciava essa brareloautela na educacao das criancas.

No terceiro capitulo foram analisados os vestigiobre nog¢des de infancia nos
discursos e praticas nas escolas de primeiras légalagoas; tal leitura foi subsidiada por

fontes locais consultadas e leitura dos tedricessgupreocuparam em teorizar aquela fase da
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vida humana, a qual foi desdobrada com vigor na dviidade pelo pensamento
Renascentista e lluminista

Nesse momento, foram analisados 0s materiais efitiais que serviram de
memoéria, como as atividaddde alunos de primeiras letras, de 1840, anexadawiadas
pelo professor juntamente com o relatorio exigiégtaDiretoria Geral de Estudos, sendo
pistas acerca de saberes circulados nas escofasragras letras. Tratava-se de manuscritos
com letras caligraficas bem desenhadas apresenbastimte organizacao.

As caracterizacOes da clientela e do espaco emamlarforam analisadas a partir das
fontes relativas ao mobiliario das aulas de priageletras e conteudos exigidos aos alunos.
Em relagdo ao género, foram consultadas fontesreumlaram conteddos destinados as
meninas como prendas domésticas em detrimentordeltins aplicados aos meninos como
calculo, matematica e geometria. Essa separacéavala definir as funcdes sociais futuras
das meninas.

Em relacdo aos saberes e métodos, destacou-esemga de autores alagoanos que
dialogaram com as producbes do mundo europeu atrdaéescrita de compéndios e

teorizacao sobre diversificados métodos de ensino.

2 O Iluminismo foi um fendémeno intelectual que teugdr na Europa, especificamente em meados do século
XVIII. Tinha por principal baliza a referéncia daitca, compreendendo o mesmo conceito de criticaoc
reconhecimento das possibilidades, mas tambémirdded da capacidade humana de conhecer (BOTO, 2011
p.23). Entendido enquanto movimento cultural deeele intelectuais do século XVIII na Europa, proc
mobilizar o poder da razao, a fim de reformar destazle e o conhecimento prévio e acarretou umexaal
acerca das praticas pedagogicas que passarapersada para influenciar e iluminar a razdo dacais,
liberando-as da escuridao.

13 Arquivo Publico de Alagoas. Mapas escolares d®184ixa 10.
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1 A MODERNIDADE E A CONSTRUCAO DA INFANCIA ESCOLAR IZADA

Nesse capitulo serdo abordadas as discussfes daeroastituicao histérica do conceito
de infancia e das fortes influéncias teéricas athgrdo mundo europeu, a partir dos classicos
dos “pioneiros da educacdo infantil” que deramibiiislade’ a infancia. Em momento
posterior, a analise produzida por tais classipresentes em um contexto considerado
economicamente avancado e supostamente superiggodim de vista intelectual, sera
reportada ao lugar da crianca e ao tipo de formacgéla ofertada na sociedade brasileira, e
especificamente no cenario alagoano oitocentista.

A partir da obra pioneira do francés Philippe Ar{g011), os estudos sobre a histéria
da infancia ganharam um significativo impacto, po&utor discorreu sobre 0 modo como o
Ocidente passou a concebé-la, desde o inicio deeiimhde, momento em que, para ele,
construiu-se o sentimento de infancia. Para Da@r@1(2004) as teses de Arieés apresentadas
em 1960, no classicA crianca e a familia no Antigo Reginrevolucionaram os estudos

historicos referentes a infancia:

A escolarizagdo, iniciada na Europa do século XMéwada a cabo por
educadores e padres, catblicos e protestantegqumowma metamorfose na
formacdo moral e espiritual da crianca, em oposiL@uucacdo medieval
feita apenas pelo aprendizado de técnicas e sabed@sonais, no mais das
vezes, ensinado pelos adultos da comunidade. Aelddoderna passa a
preparar o futuro adulto nas escolas (...). Conzont@émente a essa
mudanca, a familia sofreu, ela também uma profaradesformacéo com a
emergéncia da vida privada e uma grande valorizdg&oro intimo. (DEL
PRIORE, 2004, p.9)

Ao fazer um estudo sobre a crianca e a familiaranga medieval, Ariés (2011) tinha
como premissa a inexisténcia do sentimento de ¢idamaquele periodo, uma vez que as
criangas eram vistas enquanto “mini adultos” pdtavde trés anos, quando nao precisavam
mais dos cuidados de suas maes. Com os adultopaddhavam praticamente todos os
aspectos da vida cotidiana sendo a educacdo, donquaprendizado de habitos e
comportamentos, tarefa de responsabilidade famiiarticularmente da mée e de outras

mulheres.
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Para o autor, “até por volta do século XllI, a anedieval desconhecia a infancia ou
nao tentava representa-la” sendo mais provavetrmiehouvesse lugar para a infancia nesse
mundo” (ARIES, 2011, p. 17). A representacdo danga como adulto em miniatura n&o
reservava um espaco particularizado para ela nedsme e na cultura. Inexistia, por
exemplo, diferencgas significativas nos modos deirvésogo apos a retirada das faixas que
cobriam os corpos dos bebés, essas criangas gvpass usar roupas de adultos em tamanho
menor.

O autor aponta o século Xlll como uma época desicdo devido ao surgimento de
algumas figuragfes de crian¢cas um pouco mais pesxian sentimento moderno dos séculos
XV e XVI. Neste sentido, o Renascimento fez sungivas visdes sobre a crianga e sobre o
modo como esta deveria ser educada num contextmadwmpelo desenvolvimento cientifico
e pela expansao comercial.

Nos séculos XVII e XVIII surgiram movimentos most#is difusores de uma nova
proposta de educacédo da infancia anunciando eegser antes ndo evidenciado, de preservar
a moralidade da crianca e defender novos padrdesodéuta como saude, educacao e
formacdo moral. Essa nova proposta objetivava desar um ambiente especificamente
infantil, diversificado do mundo adulto, sendo mdoecida a necessidade de limitar a
participacédo das criancas no “mundo dos adult@garsando-se o espaco infantil do espaco
destinado aos adultos (ARIES, 2011).

Nesse contexto, foram apontadas diferencas sigtiifas quanto ao tratamento dado
as criancas, por exemplo, na composicdo de imagehse seu corpo; se antes eram
esquecidas, nesse momento passaram a ter “papeleaparticipacdo numerosa e comum,
passando a ser o centro da composicdo dos retrtdIES, 2011, p.65). Para ele, as
criancad’ comecaram a receber nomes préprios e ter conheitinsebre a idade, uma vez
gue 0s pais passaram a se importar com a quantiltatilhos que se tornariam o centro da
familia e a base para a organizagéo familiar.

Algumas criticas foram lancadas aos estudos deésArguanto a sua Visdo
evolucionista na condi¢ao historica da criancaothar para a infancia medieval com os olhos
da contemporaneidade. Jacques Gélis (apud KUHLMANMIOR, 1998) considera a

14" A infancia representada em Ariés tratava-se de cmanca nobre, diferentemente da concepcéo drdiaf
abordada nessa pesquisa referente aquelas queritegam as escolas de primeiras letras na prowdfagmana
oitocentista.
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indiferenca medieval pela crian¢a, apresentada @gsAenquanto uma fabula ja que, para
ele, mesmo no século XVI, os pais se preocupavamecsalde e cura dos filhos.

Para Kuhlmann Junior (1988, p.22), “o estudo degena ndo poderia se contentar em
trabalhar apenas sobre a iconografia publicaddivias de arte, fora de contexto” visto que
“a consulta a dezenas de imagens quando existeemaiezle milhares, levaria facilmente a
conclusfes errbneas sobre o lugar da infancia marpi medieval”, por isso, para o autor,
Ariés radicaliza ao afirmar que, devido a inexisi@rda criangca na composicédo dos retratos
na ldade Média, havia também a inexisténcia darsento de infancia nesse contexto.

A referéncia de Ariés aos séculos XVII e XVIII conv surgimento das primeiras
propostas de educacao e moralizacao infantil eefe¥iao contraste entre o Antigo Regime,
que inseria a crianca ao mundo do adulto a patindtacao pelo trabalho, logo que passava
da faixa de mortalidade, em detrimento da Idade évttal em que a crianca passaria a ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma agg&eredo futura no mundo adulto.

Essas transformacdes sédo explicadas em parterRpetaucédo Industrial ocorrida na
segunda metade do século XVIII, caracterizada piweita (2003, p.61) “como revolucdo da
tecnologia aplicada a producédo de mercadorias, coatéria prima, pela invencédo do tear,
pela substituicdo da forca humana pela energia guime a vapor, criando condi¢cbes
objetivas de passagem de uma sociedade agrariangstrial”. As consequéncias como
aumento na carga horéaria de trabalho, salarioobaixigindo a presenca da familia inteira
(inclusive de criancas) nas fabricas, a falta delg@des higiénicas, pancadarias, dentre outros
motivos, fizeram com que varios relatorios datadi®d.850, como os de Villermé e Ashley,
denunciassem esse ambiente infernal vivido poncas (MENDES, 1999, p.44).

As condicdes e exigéncias educacionais das n&rasdes também foraatteradas ja
que o “pragmatismo tecnicista e 0 desenvolvimenémtifico decorrentes da expansao
comercial vivida naquele periodo da Europa ocideygearam condi¢Ges para a formulacao
de um pensamento pedagdgico para a era modern&d/ KIRA, 2005, p.62).

Nesse contexto de surgimento da preocupacéo edbmno ensinar”’, o cuidado com
as criangas passou a ser fundamental. Autoresdssadbs “pioneiros da educacao infantil”,
por terem sido os primeiros a tratar teoricameatentiincia e defender suas particularidades,
como Coménio, Rousseau, Froebel, dentre outrashedsteram base para um ensino mais
centrado nas criangas que seria difundido em tadaralo.

As obras de alguns desses “pioneiros da educafawotii’ serdo analisadas, tendo
como critério de selecao a abordagem dos clasgimsircularam em varios paises, inclusive

no Brasil, e especificamente nas documentacfedariaia didaticos circulantes na provincia
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alagoana, para assim entendermos a forca de tasrelbs e a representacdo que o adulto
projetou sobre a infancia no momento em que ingciavpreocupagao com sua instrucao

formalizada.

1.1A educacdo infantii na Modernidade: o pensamento deErasmo, Rabelais,
Montaigne e Comenius

O holandés Erasmo de Roterdam (1469-1536) escrawaudas obras pioneiras sobre
educacédo das criangas, momento em que equipareduadr’ ao “modelar”. No prefacio da
obraDe puerid® (dos meninos)Ferracine aponta para a critica tecida por Erasmsaolégios
catolicos, ligados aos frades franciscanos “onoava a velha pedagogia dos castigos fisicos
e de pura memorizagao de textos de cunho religgogietista”, quando este decidira “abrir
novos horizontes para a ciéncia e arte da educde&RACINE, 2008, p.13).

A experiéncia de Erasmo com os castigos fisicoslaana infancia, fez com que ele os
considerasse uma pratica antipedagogica. Tal prydara o autor, decorria decompeténcia
do professor que nada sabia ensinar, sendo pel@warexcedia a admoestacgéao civilizada.

Contrario aos castigos fisicos, e convicto de qurea seria cedo demais para iniciar o
processo educacional, Erasmo defendia uma edugaig@ipiando na fase do aleitamento;
por isso a necessidade de ensinar a crianca agiEdmocdes antes que a idade ficasse
“menos ductil e o animo mais propenso aos defeitoaté mesmo infestado com as raizes de
vicios tenacissimos” (ERASMO, 2008, p. 25).

Observa-se uma “pressa” em Erasmo de ensinarag;as no¢des que deveriam ser
levadas consigo; por isso, afirmava que a apregdimamesmo para as criancas, ndo deveria
ser vista como veneno ja que esse conhecimentalteiecelevaria 0 homem a um patamar

superior.

15 Este livreto foi bastante inovador em sua condug no seu publico por ser o primeiro texto dértigéo
comportamental direcionado as criangas (ja que pahzeito medieval as criancas eram apenas honmns e
miniatura) e destinado a todas as classes soaigisindo 0os menos favorecidos. Foi um grande saces
editorial da época, ja que em apenas 100 anosudarsgamento o livreto tinha sido traduzido pardidguas, o
gue também se deveu a existéncia de um maior nideenmpresséo de livros. Elias (1993) apontou pera
recorde de edicdo no periodo, por cerca de 13@e&slic
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E inquestionavel. Homens sem instrucdo em filosafia em outras
disciplinas ndo passam de criaturas inferiores, c@mos aspectos, aos
animais. De fato, enquanto os animais obedecerantage aos instintos da
natureza, o homem, desprovido dos parametros dasas lee dos
ensinamentos da filosofia, fica antes sujeito a uisgs mais que
animalescos (ERASMO, 2008, p.38).

Tal necessidade da educacgédo precoce € justifmad@e o “tempo gasto na erudigédo
multiplica o valor da vida” sendo o “tempo ganho iné&ncia lucro na adolescéncia”
(ERASMO, 2008, p.120). Sem a devida educacao, cehgrpara Erasmo, degradar-se-ia; por
iISsO a necessidade, desde a tenra idade, de im@iimagem de homem na massa ainda
informe evitando que este se tornasse um monstro.

Estava presente a ideia de infancia enquanto d@atada’ cabendo a educacédo da
infancia o aperfeicoamento da natureza, atravgwideazia da razdo. A infancia em Erasmo
tinha uma condicdo adaptavel que precisava semdasela com rapidez, pois, “desde
nascido, o homem vem aparelhado para captar osaemsntos sobre os bons costumes,
apenas aprende a falar e esta habil para serdaicia aprendizado das letras” (ERASMO,
2008, p.69).

Para iniciar este aprendizado, necessitava doiawdk agentes na educacao (como
pais e as amas) na aprendizagem da fala e, prlimeapte, de idiomas diferentes, sendo
indispensavel que ja iniciasse cedo, pois, melesultado teria, quanto menor a idade. Era
criticado o comodismo dos pais que entregavam aados de seus filhos ao pedagogo
domeéstico; “um ser livre ficaria aos cuidados dgual escravo para fins instrucionais”

(ERASMO, 2008, p.77). Tal pedagogo deveria tradan docura a crianca e ser benquisto.

Nesse particular, aquela idade deve ser ludibréata certos artificios de
fantasia, ja que ainda incapaz de entender quantautlioso, de digno e de
satisfacdo lhe advira dos estudos, no futuro. &fpike resulta, em parte, da
docura e da afabilidade do educador, e, em patpedcia e dedica¢do no
transmitir as diversas disciplinas de modo que tudes vira alegria,
aliviando a crianga do clima de imposi¢éo onerbsadmissivel, sim, aquela
atuacao do preceptor que levaria a crianga a odestudo antes mesmo de
estar a altura de entender por que deve gostar @SASMO, 2008, p.82).

Erasmo foi um dos primeiros tedricos a consideradwucador como figura central na
formacdo da crianga, portanto, muito proximo dascepcdes de Durkheim (1995).

Considerado o grande condutor da infancia na esdeldicou um capitulo de seu livro ao
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perfil do educador atribuindo ao governo a missdaelar por sua imagem, devendo com
maior dedicacao “preparar aqueles que vao formélhos dos cidaddos na linha da retidao e
da liberdade” (ERASMO, 2008, p.101).

Esse educador deveria ter como condi¢cdo primoadiadssumir a educacao pueril o
amor ao educando, respeitando as suas especiBsidadio fazendo deste um adulto

infantilizado.

Nao séo raros os individuos que exigem da criatitades precoces de
adulto. Sem a minima consideracao pela exigua idelde ficam a medir a
mente infantil pela propria capacidade. De pronta, ddo ordens acerbas,
ora cobram atengdo plena, ora fazem cara feia, easwianca n&o
corresponda a expectativa. Em suma, comportamsse se lidassem com
gente grande, esquecidos de que ja foram eles masiaocas (ERASMO,
2008, p.106).

Erasmo antecipou as teses de Comenius e Roussepis Rimmétodo de educacéo
crescente, que consistia no ensino de conteudosode gradativo, a guisa de brincadeira,
predispondo aos poucos a mente para 0s conteudssric@s. “Tal como em pequenas
porcdes e em doses repetidas nutre 0os pequenasscaspim também a mente da crianca,
mediante ensinamentos correlatos entre eles”. A¢raessa forma gradativa, a criangca néo
sentiria fadiga “porque doses pausadas iludem @cosele canseira enquanto, no final,
produzem o efeito desejado” (ERASMO, 2008, p.105).

Ao elaborar um programa de ensino, Erasmo apontounocprimeiro passo a
aprendizagem da lingua destacando as fabulas diaspenquanto “condédo de cativar os
ouvidos infantis e até mesmo os adultos ndo s6é papmsse do idioma como para o
discernimento e a riqueza do vocabulario” (ERASMXDQ8, p.107). Para dulcificar esse
estudo das letras, propoés a utilizacdo da recorapens

A infancia em Erasmo (2008, p.120) ndo deveriagradss trés anos sem ser iniciada
na erudicdo, pois para “a escalada atraves dacémudide bom auspicio ter, sendo o dominio
pleno, ao menos, o gosto por dois idiomas; defpgso vocabulario e, por fim, corre¢cdo na
leitura e na escrita” (ERASMO, 2008, p.127).

Para Erasmo (2008, p.143) “a arte de instruir caaconstava de diversas etapas. A
primeira, e a principal, consistia em fazer com quespirito, ainda tenro, recebesse as

sementes da piedade; a segunda que tomasse arasrbeds artes e aprendesse bem; a
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terceira, que fosse iniciada nos deveres da vidaa#ga, que se habituasse, desde cedo, com
as regras da civilidade”.

Tais regras demonstram a necessidade de imprimimassas a serem moldadas —
segundo seu conceito de infancia sem educacatudesicorretas e socialmente aceitas. Na
tentativa de democratizar o patrimonio da cultutaliéa, escrevei civilidade pueril,a fim
de “atingir a grande fac¢do daqueles que né&o tivamaventura de receber um pedagogo
particular nem de frequentar cursos reservadosapasiguados da fortuna” (FERRACINE,
2008, p.135).

Um impasse estava presente quando tratava do sejpdde n&o tornar a crianca
como um adulto em miniatura e a0 mesmo tempo plapondesenvolvimento de préticas e
métodos para formar desde a mais tenra idade umcliadao, ou seja, cobrir a mente com
ensinamentos frutiferos, evitando os vicios.

Na obraA civilidade pueri] o autor demonstrou atitudes corretas e incornetaa
posicionar os “olhos, as sobrancelhas, a fronter, os labios, o rosto, 0os dentes, a boca,
cabelo, busto, pesco¢co, ombros, bracos, partesngasieas pernas, genuflexdo, os pés, as
MAos; como agir em caso de espirro, bocejo, risgpe; tosse, vomito, urina, flatuléncia” e
ainda como deveria ser seu passo. A obra funciocan® um manual de comportamento
para 0s meninos nobres, uma vez que recém sairamm g¢eriodo no qual esses elementos
nao tinham a menor importancia.

A corte agora ditava as regras de convivéncia ensdransmitidas e inculcadas a
todas as classes desde a mais tenra idade. Outtathed tratados para um bom
comportamento referiam-se ao asseio e a elegaosiaajes, além de tratar do modo como se
portar na igreja, nos banquetes e refeicOes, ram&ns e conversas, nos esportes e no leito.

O modelo apresentado a infancia para ser seguidwaepautado em uma logica
adultocéntrica, devendo esta ficar em siléncio é@nas situacdes como banquetes, jantares,
igreja em encontros e conversas sempre reveremcamhdtos e autoridades com um tom de
voz calmo e suave.

A concepcao de infancia em [Erasmo passava pela ssidade de
aperfeicoar/moldar/modelar a crianca para se tdmnarano naqueles moldes exigidos por
uma sociedade de corteua incompletude deveria ser preenchida pela eédaca

Erasmo langou severas criticas ao sistema pedagoéde sua época que
desconsiderava o humanismo e a individualidade emintento de um método conteudista,

sem utilidade e descontextualizado. Segundo Cab%9199( p.263) “por efeito de uma dupla
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influéncia, a da cultura italiana e a de Erasm&eaulo XVI difundiu o seu modelo educativo
ligado aosstudia humanitatem toda a Europa”.

Da mesma forma que Erasmo, Rabelais foi considaradodas figuras mais originais
desta nova época do Renascimento pedagogico europmultado do florescimento de
intelectuais empenhados numa dura luta contra t@rautradicional e escoléstica para a
afirmacao de uma concepcéo educativa de tipo §lotde literario.

Outro autor que desenvolveu uma concepcdo de iafabaseada em doutos
humanistas, visando uma realizacdo harmoniosa desldhdes morais e estéticas do
individuo, foi Francois Rabelais (1493 — 1553). ¢i@s em Chinon, no centro da Franca,
recebeu sua formagao num convento franciscano dke fona “afastado pela pouca ortodoxia
de seus estudos e pela orientacdo de sentido dtidnte humanistico” (CAMBI, 2009,
p.265); e, em contato com doutos humanistas daaélamgou polémicas contra 0 ensino

escolastico considerando 0s mestres responsavaisgeupcao cultural da época.

Os mestres da Sorbonne sdo comparados a “rumisaderenévoa” que
falam um latim obscuro e barbarizado, “argumentambem pré e contra” e

7

concluem “com um belo silogismo em Baralipton”. i&reia deles € “pura
asneira”, tolices a ponto de abastardar qualquérene sdo espirito e
corromper qualquer flor de juventude, enquanto acagBo € feita pela
indigestdo de inuteis manuais (CAMBI, 2009, p. 266)

Rabelais propds um tipo de saber humanistico eaizatio pelo estudo dos classicos,
pelas atividades fisicas, pelas ciéncias natumaslicina, Sagradas Escrituras e pelos jogos
atacando a educacao livresca e formalista, pregaraanmreno para o realismo e naturalismo
pedagdgico em detrimento da abstracdo e formaligmedievais. Segundo Cambi (1999,
p.267) “como para Erasmo, também para o romandistacés, a formacdo cultural
encontrava sua referéncia ultima na religido, estadobre os tetos e vivida intimamente fora
dos formalismos medievais e das praticas inuteis”.

Rosa (1980) apresenta dados sobre a vida de Rabefsiderando seu tex@arta de
Gargantua a Pantagrueenquanto plano de estudos de um pai ao filho. &aloté
considerado pela autora como “um hino humanistaa®er, pecando pelo exagero”, por
preconizar a universalidade dos conhecimentos (RQS820, p.122).

A Carta de Rabelais foi um romance/novela que fizera secasépoca. O romance
era um dos meios de pedagogicamente reformar orfmumaderno ocidental e assim marcar
uma distincdo com aquele do medieval. Esse pef@dambém de criacdo da imprensa, por

isso, a palavra impressa ganhava tanto sucesso,foorom a obra de Erasmo.
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A palavra impressa ganhava visibilidade e ocugdagar central na sociedade apods a
invencdo da tipografia. Para Neil Postman (2018)vessendo criado um mundo simbolico
gue exigia uma nova concepcéao de idade adultajiegd as criancas; que, apos tal expulséo,
recebeu um outro mundo, o da infancia. O nascimeatanfancia para Postman estava
atrelado a invencao da tipografia, pois, quandeitarl individualizara o homem, a crianca
necessitou aprendé-la para ser inserida em um mendado assim tal categoria — dos que
deveriam aprender a ler.

Para Postman (2012) a publicacéo de livros de ped@&também de boas maneiras,
como os de Erasmo e Rabelais, era um forte ind&igue o conceito de infancia ja comecara

a se formar, menos de um século depois da preymadfica.

Uma interminavel torrente de literatura moralizapg@etrou na privacidade
do lar. A ‘familia’ foi encarregada de novas fungdeducacionais e
religiosas. Em outras palavras, com livros oferegithnto na escola como
no mercado sobre todos os topicos imaginaveisaissse viram forcados a
viver os papéis de educadores e tedlogos e tivdese preocupar com a
tarefa de fazer de seus filhos adultos instruidosereentes a Deus
(POSTMAN, 2012, p.58).

O romance de Rabelais objetivava adentrar essesg;@smlomésticos e escolares.
Tratava de umaartade Gargantua ao seu filho, Pantagruel, que estuetavaris, criticando
os erros da educacao de seu tempo e propondo wocEagsio da didatica a observacao dos

fatos e estudos da natureza.

E quanto ao conhecimento dos fatos da naturezey que a eles te apliques
curiosamente, que ndo haja mar, ribeiro cujos pendo conhecas; todas
aves do ar, todas as arvores, todos os arbustotos flas florestas, todas as
ervas da terra, todos os metais escondidos noevelds abismos, as
pedrarias do Oriente e do Meio-Dia, nada te segaaldecido (RABELAIS,
1991, p.306).

A base para uma educacao naturalista estava preean sua escrita. Como em
Erasmo, Rabelais encontrou sua referéncia na &eligbeu ideal de homem livre néo
reprimido em suas fungdes vitais, tolerante e cylassava por um viés evangelicamente

cristdo como se observa em trechos deCaréa de Gargantua.
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Mas, porque segundo o sabio Salomao, a sapiéncidev@ existir em alma
maligna, e ciéncia sem consciéncia ndo é sendma da alma, convém-te
servir, amar e crer em Deus e nele p6r todos espensamentos, toda a tua
esperancga, e pela fé aliada a caridade estar geletp de sorte que jamais
nao seja desamparado pelo pecado (RABELAIS, 19907

“O conceito de cultura a que Rabelais faz refeeédadecididamente enciclopédico”
(CAMBI, 1999, p.266); seu programa de estudo eressivamente vasto, compondo no
minimo o aprendizado de cinco linguas (grega,datiebraica, caldaica e arabica), além das
artes liberais, geometria, aritmética, musica,ofsgia, astronomia, direito civil, filosofia,
natureza, anatomia e das Sagradas Escrituras. fal@gas finais na carta de Gargantua

orientavam a conduta de seu filho.

Reverencia os teus preceptores; foge da compaabizelts com quem néo
gueres parecer; e ndo recebas em vao as gracd¥egaeete da. E quando
conheceres que adquiriste todo o saber, voltajpata de mim, a fim que
eu te veja e te dé a minha béncdo antes de m&ABELAIS, 1991,
p.307).

Assim como Erasmo e Rabelais, Montaigne (1533 92)L%rocurou encontrar 0s
principios da arte de viver bem, por meio de um dmiemo que contrapunha e indicava os
defeitos do ensino livresco e alienado devido atapigsmo de seus contemporaneos, para
eles, detentores de falsos conceitos de educacéohecimento. O tipo de saber desejavel
era o enciclopédico; seria necessario que a criemgiaecesse tudo de todas as épocas.

Em sua obreEnsaios,Montaigne elaborou um auto-retrato e analisou a condicéo
humana (ROSA, 1980, p.129). Baseado nas novidal&edascenca escreveu trés capitulos
dedicados a educac@edantismo, Da educacdo das criancas e Da afeig&opais com 0s
filhos. Sobre a conducdo da infancia, Montaigne (1972)cavia 0 excesso de saberes
repetitivos e memorizaveis transmitidos; em selitglmpPedantismosugeria que tais saberes

a serem inculcados pelos individuos resultavameznaprisionamento e embaraco.

Eu diria, de bom grado, continuava, que como astgdamorrem por

excesso de seiva, e as lampadas por excesso de, @ssim a acdo do
espirito por excesso de estudo e de matéria, g gumhdo e embaracado
por uma imensa variedade de coisas, perde o0 meia lifzertar-se

(MONTAIGNE, 1972, p.60).
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Para o autor, o excesso de conteudos empilhadimsrda descontextualizada tornava
o individuo passivo, desconhecedor do processouenestava inserido.

SO nos esforcamos por guarnecer a memoria deba@mtbdo, e vazios, juizo

e consciéncia. Assim como 0s passaros vao as eeadsusca de grao que
trazem aos filhotes sem sequer sentir-lhes o go&to, nossos mestres
pilhando a ciéncia nos livros e a trazendo na pdatiéngua, tdo-somente para
vomité-la e langé-la ao vento (MONTAIGNE, 1972,5).7

Apesar das criticas langadas as escolas da éamta,nas que permaneceram com
posi¢des escolasticas quanto nas que se inspirfframalmente em concepc¢des humanistas,
Erasmo ndo sistematizou um programa de educac&m.GRanbi (1999), ambas as préticas
educativas — escolastica e humanista - apresentamanm resultado uma educacao autoritaria
e pedante “que ndo tem nenhum vinculo com a exm#gi€oncreta; instrucdo mnemonica e
repetitiva, preocupada apenas em encher a cabegacdes e ndo em visar a formagéo da
capacidade de julgamento e do espirito criticoaflmsos” (CAMBI, 1999, p.268).

Montaigne apontou para a necessidade de formaerm®rde mentalidade critica,
aberta e com sdlidos principios morais, propondo ceminho mais respeitoso das

peculiaridades do aluno que deveriam permaneceoestante espirito de reflexao.

Cuidamos das opiniées e do saber alheios e prénfareciso torna-los
nossos. Nisso nos parecemos com quem, necesstandme, o fosse pedir
ao vizinho e dando la com um espléndido brasetasfie a se aquecer sem
pensar em levar um pouco para casa (MONTAIGNE, 19.75)

A concepcéao de infancia em Montaigne estava atsadaspela busca em tornar a crianca
conhecedora e participante do processo de eduaagdqual estava inserida; indo na
contraméo da educacéo livresca e alienada herdageriodo medieval. Havia uma busca
pelo aperfeicoamento do espirito humano e pelondesgémento do bom senso e suas
virtudes; de modo a formar um homem que nao desxdesviver plenamente sua vida em
contraposicao ao acumulo de palavras desnecess&ugerfluas.

Ao tratar dos pioneiros da educacao infantil, Caosei§1592-1670) torna-se um autor
fundamental. Foi marcante na formacéo da no¢aaféadia por reconhecer a crianga como
um sujeito dotado de sentido em si mesmo, mereaatoatencdo e cuidado, ao contrério da

concepcao vigente em sua época, cujo entendimemtteaum adulto infantilizado.
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As propostas de Comenius destacaram a percepcétermtedade da crianga, quase
cem anos antes de Rousseau. Apesar de estar elavglor uma visdo teolbgica, é
considerado um dos primeiros pensadores a fazersistematica defesa da escola, como
instituicdo universal e publica, e de propor a algo dos contelddos e materiais didaticos a
idade infantil.

A andlise de Comenius (2011) nessa dissertacdobses@ada na obrBscola da
Infancia®, recentemente traduzida para a lingua portuguesalf¢ESP Escrita em lingua
tcheca durante seu primeiro exilio, em 1628, a slwava atender a educacao das criancas
desde sua concepcao até aos seis anos de idéaledardo cuidado com a infancia enquanto
um ato educacional.

Na visdo de Comenius, 0s curriculos escolares @everticular organicamente, além
das ciéncias em geral, tanto a moral como a religiéb prefacio dessa obra (KULESZA,
2011, p.XIll) foi descrito que tal associacdo femcque o autor se afastaskes principiosia
Ciéncia Moderna, erigida sob o Império exclusivoalzio.

A primazia da religido em Comenius era por eleifjunatla devido a impossibilidade
de ser sabio sem exercer a fé. A proposta origieaComenius o distanciava das diretrizes
tradicionais baseadas na memorizacdo de contelefdritextualizados e, para Severino,
“pouco importa que suas propostas ainda se enocomneolvidas na cosmovisao teoldgica,
pois esta nunca tolheu sua lucidez em identificar reecessidades autenticamente

antropoldgicas dos sujeitos educandos” (SEVERINQ12p. XI).

Ao reconhecer que o modo pelo qual as criancas csianlas desde
pequenininhas afeta a formagé&o de atitudes e coanpentos, ao diferenciar
as maneiras de instrui-las de acordo com suasidagas, ao propor uma
subseqiente adaptacdo dos métodos a maturac@odisiental, o manual
de Comenius reflete uma concepgdo mais ampla deae@lo que a dos
humanistas, cujas ideias consistiram basicamentema@r mais agradavel o
ensino do latim para a aprendizagem dos classKbsESZA, 2011, p.
XXIV).

A concepcéo de infancia em Comenius passava pmiasmeligioso sob uma ética de
alegria, prazer e inocéncia. A crianca, em Comefiinmgem ndo contaminada de Deus”, era

“como espelho que nos refletem humildade, cortdmadade, harmonia e outras virtudes

16 A primeira vers&o era intituladdanual da escola materna.
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cristas”, sendo “a encarnacdo de Deus em seu Fidla, via de uma pequena criancga,
reveladora de uma concepcéo de infancia feliz seppga” (COMENIUS, 2011, p. 2).

Os trés objetivos da educacao, para Comenius, giampem ordem de importancia,
eram a fé e devocgao; os bons costumes e o0 conhgoins linguas e artes. A primazia da fé
pode ser observada em sua escrita pela necessidadélar e ordenar primeiramente a alma;
para ele, a parte mais importante do homem. Apiisdado com a alma, Comenius propunha
0 exercicio da moral e dos costumes.

As virtudes externas a serem inculcadas na formdegaorianca e juventude estéo
presentes na obra Escola da Infanctamoderacao, asseio, respeito aos superioressigrte
justica, verdade, bondade, iniciacdo no traballiéngo quando necessario, paciéncia,
civiidade e presteza. Em seu capitulo 1X, Comeraletou para a necessidade de bons
exemplos por parte daquele que educava, poisraatiteacdo desses principios somente seria
possivel por meio de constante exemplo de virtinfermacdo, modelos de exercicios
oportunos e disciplina regulada.

O terceiro objetivo proposto referia-se ao apreathz das coisas praticas. A
necessidade de aprender as artes liberais consistissaber, fazer e falar coisas; tal
aprendizado deveria ser iniciado desde a tenreaejdaais “quanto mais cedo puderem ter
proficiéncia nestas ultimas, tanto melhor” (COMEISIL2011, p.9).

A concepcéo de infancia em Comenius apresentavauamga ativa, com capacidade
de apreender por si mesma, cabendo aos respong@l@isua educacao apenas o cuidado
para que ela guardasse o que fosse bom, contrdopara a prépria virtude e respeito a Deus.

Em se tratando de disciplina regulada, Comeniugreéesu como necessarias as
repreensdes em dois graus; primeiramente levantandor para um menino que fez algo
indigno e, segundo, acoitando com varas ou palmadeia que 0S mMeninos nao se
esquecessem e cuidassem melhor de si. Mesmo emrsid a idade mental infantil, o autor
ndo dispensava o castigo fisico.

A disciplina era um requisito fundamental para acagéo da crianga em Comenius.
Comparando a educacdo da crianca com a educac@ioalnatle propdés uma acéo
disciplinadora ja que “ndo deixamos crescer a \dentaplanta novinha, mas a amarramos a
uma estaca, para que facilmente se endireite eedanfa” (COMENIUS, 2011, p. 59).

Assim como em Erasmo, observa-se uma pressa em n@mem imprimir na
educacao das criancas regras e condutas; “assim&onuito mais facil envergar uma arvore

ainda nova antes que cresca e se torne adultagsimarmaneira pode-se rapidamente formar
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a juventude em seus primeiros anos de infanciayeende mais tarde” (COMENIUS, 2011,
p. 53).

A concepcao de infancia em Comenius apresentava arraaca piedosa, ponto
essencial que deveria estar presente em sua fajgaga segundo ano de vida, “quando sua
razao, como uma pequena flor, desabrochar e comedigtinguir as coisas” (COMENIUS,
2011, p. 67). Para exercitar a piedade, primeieglalto ouos filhos mais velhos deveriam
manter as maos postas na hora da oracao e o gjléntiseguida entoar palavras em louvor a
Deus, ensinar a dobrar joelhos, além de apontar @aeéu com o dedo o autor de todas as
coisas. A Doutrina crista deveria ser iniciada sud fim do terceiro ano de vida.

A infancia em Comenius era apresentada enquantdabuka rasa, o que antecedia os
postulados do inglés J. Locke no final do séculd.)>8la inteligéncia era apresentada como
uma forma de cera a ser moldada; qualquer imprdgsa@ quando mole e apds endurecer,
permaneceria retida sem poder imprimir outra, aggiacom dificuldade e violéncia. Sendo
assim, apontava a necessidade de proteger a clig€aua da tenra idade até que tais

impressdes nela fixassem.

Para ndo perturbar o enraizamento da piedade agamwuas criancas, sera
bom e extremamente necessario nessa idade pratetgeinal: € preciso

tomar todo cuidado para que nenhuma maldade ourasuenetrando

através dos olhos ou ouvidos das criangas, contamisuas mentes
(COMENIUS, 2011, p. 72).

No ultimo capitulo do livro, tratou de como osgdéeveriam preparar os filhos para a
escola publica, em detrimento de uma vida em aasafazer nada ou a correr pelas ruas e se
adestrar em um oficio. Para conseguir esse objetisopais deveriam dizer como seria
extraordinario ir para a escola e aprender asslefpais delas sairiam “0s magnatas,
governantes, doutores, pregadores da palavra disemadores, etc., todos homens eximios,
célebres, ricos e sabios, 0s quais sdo cercadaspleito por todos” (COMENIUS, 2011, p.
80).

Nesse momento, retoma-se o pensamento de Pos20iH2) @cerca da construcao da
tipografia como divisor de aguas entre uma infarefé@ entdo inserida no meio dos adultos,
com um nNovo espaco privativo para aprender assletesssim, alcancar um futuro respeitavel.

Para Cunha (2010, p.449) Comenius estava a frensed tempo por defender uma
instituicdo educacional para fora do espaco dop@stiuma época em que tal espaco era

responsavel pelo suprimento dos saberes impregeiada vida adulta e que mantinha a
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crianca junto dos mais velhos para aprender a raalas técnicas e dos valores relacionados
a vida profissional.

A concepcao de aprendizagem para a crianca em rasnedo deveria ser encarada
como trabalho penoso; antes, como a mais docealieira com livros e penas, devendo os
responsaveis oferecer qualquer material ou outisaague pudesse estimular o amor pela
escola.

1.2 A educacéo natural e negativa em Rousseau

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), nascido emr@eS8elxa, foi considerado um
pioneiro da educagéo infantil devido a sua leitigaliversidade entre o tempo de ser adulto e
o de ser crianca. Além da sua importancia enquamtalentre os pioneiros a pensar o lugar
da infancia no ambito da sociedade Setecentisteraése em Rousseau uma perspectiva
contraria aos ideais dos pioneiros da educacaatinéan sua época, por negar a crenca no
conceito hegemonico de progresso e na civilizagao.

Enquanto nos manuais de Erasmo, Comenius, Rabedaige outros, a preocupacao
baseava em inserir a crianca em seus referidosxdostpela inculcagéo de conhecimentos e
praticas moralizadoras, Rousseau propunha “a &erdo individuo, a exaltacdo da natureza
e da atividade criadora, e a rebelido contra o dismo e a civilizacdo; muito antes do
nascimento de Dewey, Montessori, Decroly” (ZACHARBIA006, p.1).

Neste texto, as reflexdes em Rousseau estard@lzadas nos dois primeiros livros
da obraEmilio ou da Educac&¢2004)’ que tratam especificamente da educacéo da crianca
numa perspectiva diferenciada para a sua épocdéemar conserva-la em sua forma original,
preservando-a desde que viesse ao mundo.

O livro tem a historia ficticia de um menino nobreomo a classe de infancia tratada
por Ariés e Erasmo - de nome Emilio, para o qualdReau dirigiu suas orientacdes do ponto
de vista da saude, conhecimentos e talentos - @esdscimento até que, quando ja homem,

nao precisasse de outro guia que nao ele mesman&edo era por ele considerado util por

" Tal obra foi dividida em cinco livros de acordarcas idades do sujeito em formac&o: idade da rztuce
bebé (infans); a idade da natureza de 2 a 12 am@s)( a idade da forca de 12 a 15 anos; a idadezd® e
paixdes de 15 a 20 anos e a idade da sabedoriacasdmento de 20 a 25 anos. Nessa dissertacadlisean
dessa obra baseara nos dois primeiros livros.
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“impedir que um autor que desconfia de si, ndo eegem visbes” (ROUSSEAU, 2004,
p.29).

Em seu tratado de Educacéo, a infancia era enterdicho um momento na vida do
homem no qual se via, pensava e sentia 0 mundmdeado proprio, indo na contramao da
concepcgao de infancia que a reduzia ao mundo dadamprimindo assim, sua natureza e

sua capacidade de saber viver e ser feliz.

Depois de terem sufocado a natureza pelas paixéesizgram nascer,
colocam este ser facticio nas maos de um precepier acaba de
desenvolver as sementes artificiais que ja encootrpletamente formadas,
e Ihe ensina tudo, exceto a se conhecer, excétar gartido de si mesmo,
exceto a saber viver e se tornar feliz’ (ROUSSE2004, p.26).

Para Rousseau, a a¢ao do educador deveria sealmeiunedida em que retirasse as
criancas das amarras da sociedade, evitando &agéiode conceitos que estas ndo tivessem
capacidade de entender. De trés mestres que aagms$esse ter como a hatureza, os homens
e as coisas, a crianca deveria ser aproximada ¢f#ess ala natureza, tornando-se dela
discipula.

A educacao negativa proposta por Rousseau consistinpedir que as inculcacdes
para a formacdo de um homem civil fossem amarradasentes das criancas. Valorizava,

antes de qualquer oficio ou vocacao, a condicaaham

O homem natural é tudo para si mesmo; € a unidadenca, o inteiro

absoluto, que s6 se relaciona consigo mesmo ou ssamsemelhante. O
homem civil é apenas uma unidade fracionaria quiga@o denominador, e
cujo valor estda em sua relagdo com o todo, que eorpo social

(ROUSSEAU, 2004, p.11).

Nesse momento, observa-se seu distanciamento s@aus autores contemporaneos
que entendiam por educacgédo a formacao de homeid®pel civis, pautando suas obras em
manuais e métodos para uma conduta da infancitaas@iialmente, como observado em
Erasmo e Comenius. Para Carlota Boto (2011, p., B&i)sseau pensava diferentemente de
seus contemporaneos quanto aos progressos da pardjplgar que a civilizacdo nao

aprimorou, mas corrompeu 0s costumes.
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Rousseau, companheiro de viagem do movimento ilstaimao poderia ser
com este confundido. Desconfiado do percurso adgtatb género humano
na rota da civilizacdo, critico dos progressos alzd@ humana por seu
deslocamento da virtude, Rousseau dialoga coms#diiéio, legando-lhe
inegavelmente rastros importantes. (BOTO, 19986p.

Rousseau (2004, p.221) ndo defendia como espigitsud instituicdo o ensino de
coisas as criancas, visava antes ndo deixar qess@tem seus cérebros “sendo idéias justas
e claras”. Evidenciava-se assim, 0 ndo interesstaeen com que seu aluno estivesse repleto
de conhecimentos a serem desembrulhados como megasdtornando-os tagarelas no
sentido de repetir meras palavras.

Quando se trata de examinar a criangca, fazem-n@ndeslhar sua

mercadoria; ele a exibe, todos ficam contentesseguida, ele embrulha de
novo o pacote e vai embora. Meu aluno ndo € t&@oassim, ndo tem pacote
para desembrulhar, nada tem para mostrar, a n&esmesmo (ROUSSEAU,
2004, p.205).

Ao visar “educar a crianga na crianga” eram eviapi@jecdes para o futuro desta,
subtraindo-se de viver plenamente a infancia, rootgse reforcado pela alta taxa de
mortalidade infantil decorrente da época. Obseevaes distanciamento com seus
contemporaneos, como Comenius, que valorizava endizagem das letras e diferentes
linguas para assim, tornarem-se alguém respeit@valtor descreveu a necessidade de que

seu aluno chegasse a maturidade da infancia vivietide plenamente a vida de crianca.

Se a foice fatal vier colher nele a flor de nossggerancas, assim, nao
teremos a chorar ao mesmo tempo a sua vida e @@t|, ndo tornaremos

mais amargas as nossas dores com a lembrancaeadb divermos causado

(ROUSSEAU, 2004, p. 209).

Em se tratando de tais proje¢Oes, o autor questora “mania de um ser tao
passageiro como o homem sempre olhar para longe,fuwro que vem tao raramente, e
desdenhar o presente de que tem certeza!” (ROUSSE®Q4, p.78). Por isso, sua infancia

era vista a partir de um principio ativo que valam presente: ser crianca.
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Para Boto (1996, p.28) Rousseau declarou suanaciéyp perante o modelo derivado
da pedagogia jesuitica que conduzia o educando jagorpelo qual o tempo era preenchido
mediante critérios tao rigidos quanto inuteis evpaava a espontaneidade e o principio ativo
da crianca. Rousseau apontava para a necessidadadieir a crianca a luz de um posterior
uso autbnomo da vontade; porém, “dizer que a redugger que as criangas sejam criangas,
nao significava dizer que devamos fazer a vontadecdancas” (BOTO, 2011, p. 234).

Rousseau apontou para o perigo de a crianca at&sthy caminho da natureza a partir
do momento em que utilizasse de principios pamstuicdo, para dar ordens desenvolvendo

suas fantasias e abordou algumas maximas pararrsarme caminho da natureza:

No auxilio que lhes prestamos, devemos limitarunisamente ao realmente
atil, sem nada conceber a fantasia ou ao desejo#rel, pois a fantasia ndo
as atormentara enquanto ndo se a fizer nascer,gledela ndo pertence a
natureza. 32 maxima (ROUSSEAU, 2004, p. 81).

Rousseau posicionava-se contrario a primazia zeoram Locke no que se referia a
educacao das criancas. Para ele, “conhecer o hemad, perceber a razdo dos deveres do
homem ndo eram coisas para uma crianca’ ja queatmrgza que quer as criangas sejam
criancas antes de serem homens” (ROUSSEAU, 200%).p.

A partir de uma educacéo negativa, contrariaidesis da civilizacdo e progresso, o
autor criticava as formulas de polidez, as licoesbais, o estudo das linguas, a
descontextualizacéo no ensino de historia, ge@grgéometria e alerta do perigo das fabulas
e dos livros. Suas criticas iam em direcdo ao ensaseado em “palavras, mais palavras,
sempre palavras” (ROUSSEAU, 2004, p.121).

Suas criticas as fabulas, as artes, ao teatr@naance, evitariam que a crian¢a fosse
seduzida pela “ilusdo”, considerada por ele pesa&i devendo a dimensao ludica e a
imaginacédo ficar fora do aprendizado infantil. Ekiema de pensar exprimia uma leitura
profundamente controladora do que deveria e dongwedeveria ser ensinado a criancga,
assim como pensava Platao.

O perigo das fabulas era apontado por Rousseadé,(p0A28) ao questionar sobre
“como podemos ser tdo cegos ao ponto de chamabata$ de a moral das criancas, sem
imaginar que o apélogo ao diverti-las, engana-8£8mo que as fabulas pudessem instruir
aos homens, para o autor, elas instruiam e sed@aamancas baseadas em mentira; sendo a

forma mais correta de educar a crianca atravéswigacao da verdade, sem rodeios, sem que
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ela tivesse depois o trabalho de desvenda-la. Bealpor “saber-verdade”, a ficcdo seria uma
espécie de engano na formacao infantil.

Para Walter Benjamin (1993, p.235), com o llumiresnascera o livro infantil; a
partir dai a pedagogia colocava o programa de relagdlo da humanidade no sentido de
formar uma crianga supremamente piedosa e boaeNestido, surgiram os livros e fabulas
edificantes e moralistas que, para o autor, eraporesaveis pela infantilizacdo da crianca, ja
gue esta passaria a ser distraida a partir degbesrpreconceituosas feitas pelos adultos.

Em sua viséo, as criangcas encantam-se com as $am@bapor suas licdes de moral
antes, pelas figuras e falas dos animais. Nessgl@endo estdo construindo seu mundo de
forma significativa, sendo necessario para essstie@do o contato com o mundo do adulto e

a exploracdo de suas coisas/detritos (ferramentas).

Trata-se do preconceito segundo o qual as crissi@seres tao diferentes
de nds, com uma existéncia tdo incomensuravel sangsie precisamos ser
particularmente inventivos se quisermos distraifis entanto nada é mais
ocioso que a tentativa febril de produzir objetosmaterial ilustrativo,
brinquedos ou livros — supostamente apropriadosrincas. Desde o
lluminismo, essa tem sido uma das preocupagfes rmeaigreis
dos pedagogos. Em seu preconceito, eles ndo veera tuira esta cheia de
substéancias puras e infalsificaveis, capazes deedes a atencdo infantil
(BENJAMIN, 1993, p.237).

A discusséo levantada por Benjamin aponta par@essilade de inserir a crianga em contato
com as substancias “puras e infalsificaveis”, adisnda natureza e das ferramentas construidas pelo
homem, para uma construgéo significativa de seudmuem contraposicao a falsificagdo advinda de

uma infantilizagdo e diferenciagéo do seu univemso o do mundo adulto.

Para Boto (1996, p.26), Rousseau criticava aqueles norteavam a pedagogia
exclusivamente civil ou para formar o cidaddo. Mada pela formacdo do homem, o autor
evitava principalmente dar a crianca vas formulaspdlidez, que serviam de “palavras
magicas para submeter a sua vontade tudo o quie@ ® para obter imediatamente o que lhe
agrada” (ROUSSEAU, 2004, p. 84).

Para Rousseau (2004, p. 94), o aluno deverialiezdeEedes somente da experiéncia”,
guiadas pelo mestre, em detrimento de licbes \erlizonsiderava inuteis os estudos das
linguas na primeira infancia (até doze anos), dastib que 0s pedagogos ensinavam tais
palavras, mera palavras com a convic¢do de qué (sea maravilha se algo de tudo isso lhe
puder ser (til uma sé vez em sua vida” (ROUSSEAI042p.122).
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Julgando ensinar-lhe a descricdo da terra, s6 fisenamos a conhecer
mapas; ensinamo-lhes nome de cidades, de paisaimsigegue ela nao
concebe que existam em outra parte que nao solpapel onde lhe
mostramos. Lembro-me de ter visto em algum lugaa g@®ografia que
comecava assim: Que é o mundo? E um globo de papelAfirmo que
nao ha uma so crianca de dez anos que, com as pgeahe forneceram,
saiba ir de Paris a Saint-Denis. Afirmo que nadaméadhuma que, com um
mapa do jardim de seu pai, seja capaz de seguercsugas sem se perder
(ROUSSEAU, 2004, p.123).

Nessa légica, Rousseau apontava como erro o estasloontextualizado e néao
apropriado ao entendimento da crianga. Apontava parro no ensino da histdria baseado
somente na colecao de fatos, sendo de dificil apé&@epara as criancas, por ndo ser entendida
enquanto acao dos homens por meio de suas relsudass.

O autor alertava para o perigo do uso dos livimgianto Unico instrumento didatico,
podendo limitar a visdo do aluno aquilo que estey@resso. Ao suprimir todos os deveres
das criancas, o autor suprimia os livros, consitras como instrumento de maior miséria
(ROUSSEAU, 2004, p.134).

Sem estudar nos livros, a espécie de memoria gaectianca pode ter ndo
permanece por isso ociosa. Tudo o que ela vé,dupg® ouve a impressiona
e ela lembra; guarda em si mesma o registro dassag@as palavras dos
homens, e tudo o que a rodeia € o livro no qual, gerceber, ela enriquece
continuamente sua memdria, enquanto espera qyaizelypossa aproveita-
lo (ROUSSEAU, 2004, p.128).

A abrangéncia desses diferentes aspectos ingtaisiagemetia a necessidade de
atribuir significado ao que seria ensinado as ¢aarpara que entendessem o que seria Util na

orientagéo de sua vida.

N&o, se a natureza da ao cérebro de uma criangafleshilidade que o
torna préprio para receber todo tipo de impresst#s ¢ para que gravemos
nele nomes de reis, datas, termos de heraldiasfde, de geografia e todas
essas palavras sem sentido nenhum para sua idsel®, menhuma utilidade
para qualquer idade que seja, com que massacramo§iste e estéril
infancia, mas sim para que todas as idéias qupoela conceber e Ihe sdo
Uteis, todas as que se relacionam com sua felieidaom dia devam ajuda-la
a compreender seus deveres, nele se gravem deddeene caracteres
indeléveis e Ihe sirvam para que se oriente durantela de uma maneira
gue convenha a seu ser e a suas faculdades” (ROWS2B04, p.127).
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A concepcéo de infancia em Rousseau seguia ngadigposta ao mundo do adulto
consistindo em viver plenamente um periodo quergesger alegre, feliz e natural, evitando
inculcamento de praticas e saberes desinteressasés sentido — na percepcao e escolha do
mestre. Para isso, sua educacdo negativasistia na retirada da crianca das amarras da
sociedade para evitar o contato com 0s preconceqiies circulavam na vida social em
detrimento de uma educacao natural, que visavanaaf@o do individuo enquanto capaz de

sentir-se humano.

1.3 Froebel: a educacéo ativa e o potencial da cnega para conhecer as coisas, amar a
Deus e a natureza.

A concepcdo de infancia tecida pelos classicos splere ela teorizaram na
Modernidade baseou-se na premissa de consideraargga com potencialidades a serem
desenvolvidas pelas a¢fes pedagdgicas. Dentre agsess, também destaca-se as ideias de
Froebel (1782-1852).

A concepcéo de infancia pautada nos ideais advidda@ebate pedagogico na Franca,
desde o Illuminismo enciclopedista a Revolucédo weper no final do Império brasileiro e
inicio da Republica (BOTO, 1996, p.16). A discusgimlagodgica nesse periodo estava
pautada nos ideais liberais de constru¢do do &spiiblico de formacgéo do Estado-nacao a
partir de um modelamento para a civilizagao.

Froebel (1782-1852) valorizava a infancia enquambonento de adaptacdo a natureza
e desenvolveu pressupostos para uma educacaogavaontemplava a manifestacdo do
divino no homem e em sua atividade espontaneaes hvanifestacao esta considerada como
finalidade da educacéo e de toda a vida.

Ao tratar da formacéo da infancia enkducacao do homenrroebel (2001) alertava
para o perigo da divisdo da vida humana em dettoné® uma visao da totalidade humana,;
ele considerava o desenvolvimento humano como wnki@o que se iniciava desde o

primeiro momento e que se desenvolvia de maneirdrea@ e ininterrupta.
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Nada € mais prejudicial e destruidor que estabeleeesucesséo constante
de cada vida, etapas excessivamente separadasagnaatdas, distingdes e
divisdes que nos impedem de ver o que ha de contflauperene em cada
evolucdo vital, o que constitui sua unidade e sulcsa. Especialmente
errbnea é a separacdo das diversas fases de @msximias varias idades:
menino e menina, adolescente, jovem e moc¢a, homemlkger, ancido e
ancia. Tais fases néo estdo realmente separadds; 1@os ensina que ndo ha
descontinuidade entre umas e outras, mas que &S formam uma
sucessao realmente indivisivel (FROEBEL, 2001,)p.36

Nesse sentido de valorizacdo de cada etapa daovaaor destacou a tendéncia nas
praticas entre pais e educadores em depreciarioifys estagios de desenvolvimento,
tornando-se prejudicial para o garoto a preparpcamatura de uma atividade e desempenho
de um emprego sendo que “nem a crian¢a, hem o0 jorem 0 homem devem ter outra
aspiracao sendo a de serem em cada periodo da gigaesse periodo exige”; considerando
cada uma das etapas como “flor nova saida de tsatakveis”.

A infancia em Froebel era considerada como o gelanatividade futura do homem,
porém nao se referia a perspectiva de projecddwadntricas, antes, pontuava a necessidade
de desenvolvimento suficiente em cada etapa dainaliasive na infancia, uma vez que “o
mundo e a vida se desenvolvem na crianca e pararg&” (FROEBEL, 2001, p.41).

Froebel referia-se a necessidade de uma eductigdaantraria a visdo de trabalho
de sua época, considerada superficial, atividaderoducdo que pesava, oprimia, matava, e
apontava para a superagao por uma concepcéao déhtrajue se estendesse a vida envolvida

como um principio vivificador, com motivo transcenthl, eterno.

Ha, pois, um duplo fundamento, um duplo motivo riotee exterior — e
como o primeiro encerra o segundo, um motivo tremdental, eterno — para
gue o homem, desde que nasce e comeca a desersmhagrenda quanto
antes a trabalhar, a produzir, a manifestar svalatle em obras exteriores
(FROEBEL, 2001, p. 40).

Para o autor, as criangas e homens que eram amsompelo conhecimento, pelo
trabalho intelectual, “pelo que carecem de configdo material e exterior” e descuidavam do
trabalho manual, ndo desenvolviam de maneira wda D que era e tudo 0 que possuia.
Nessa pressa de Froebel em nao atrasar a educaedo yerdadeiro trabalho, considerava o
ensino da religido na infancia como meio essempaEed seu desenvolvimentama vez que

“trabalho e religido marcham juntos; juntos nastéra
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A religiosidade — a vida interior em Deus e com ©eam todos o0s
momentos da existéncia, em todos os estados da—almato dificilmente
se manifesta com a plenitude de sua energia, sdive&osido despertada
desde a infancia (FROEBEL, 2001, p. 41).

Registrado o perigo das divisdes da vida em fasemitor esbocou sucessdes de
fendbmenos humanos desde o primeiro momento dexstéreia até o momento de saida da
infancia, registrando momentos como 1) a primenfancia, 2) o menino e 3) o0 garoto,
apontando que “intervimos destrutivamente na naaud® menino quando a contrariamos em
sua evolucdo” (FROEBEL, 2001, p. 235).

Na educacao da primeira infancia destacou o dekememto da palavra como a
causa da separacdo entre o sujeito e o mundo axtpre, até entdo, confundiam-se. Da
mesma forma que a palavra, Froebel destacava as@ege de desenvolver os membros e
sentidos evitando a “lentiddo do corpo que levaritaeelmente a frouxiddo do espirito”
(FROEBEL, 2001, p.45).

Seguindo sua linha evolutiva, na segunda etapaedendolvimento, a educacgéo do
menino apresentou-se como um momento de compreelas@atureza interna relacionada
com o ambiente e o0 mundo interior. Nesse momentoiaaca conseguiria nomear o que a
cercava e desenvolver a atividade dos membros sethbislos interiores, exteriorizando-os.

Para o desenvolvimento interior da crianca, Froetsdtacou a importancia das
brincadeiras e jogos; a quebra ou destruicdo destdsriais estava apresentada como

necessidade da crianca que desejava conheceutesinterna do que a cercava.

O menino interessa-se por tudo que entre no peqeéwcalo de sua

atividade, por tudo que contribui para aumentar reendo tdo reduzido;

nada é tdo insignificante que ndo constitua pae wh verdadeiro

descobrimento; porém, tudo deve ter vida nestegregmundo: nada deve
estar morto ali, porque, do contrario, obscureeedaspenosamente o
limitado circulo da sua existéncia. Porém, a caagmgstaria de saber por que
Ihe interessam as coisas; gostaria de conheceuass opriedades e a
esséncia intima, para chegar, por esse caminhompreender a razéo de
suas préprias inclinacbes, a conhecer a si mespraisPo, examina 0s

objetos e os observa com todos os sentidos; pmrassquebra e destréi; por
isso, também os leva a boca e os morde; ou pelmsnea esforca em

mordé-los (FROEBEL, 2001, p.56).
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Outra preocupacao foi a educacdo metodicamentena@depara os sentidos: a
capacidade de percepcao da crianca seria educkEdanfpécdo e o ensino deveria priorizar
coisas, nao palavras. Segundo Eby (1976, p.39)naleducadores como Froebel, seguidor
de Pestalozzi, procuraram, “muito diligentemengepontos de partida de toda a instrucdo e
encontrou-os na percepc¢ao de objetos pelos sehtidpse derivou em seu curriculo as licbes
de coisas.

A expressao percepcao, utilizada com frequénciagogtior, revelava o esbog¢o de uma
pedagogia que teria basicamente os moldes da &gimoFroebel, assim como Pestalozzi, €
apontado como influenciador do referido métodomagsuais didaticos e nos compéndios de
pedagogia. Valdemarin (2004, p.6), porém, atribai empirismo, teorizacdo sobre o
conhecimento elaborada por Francis Bacon, Johne_ecRavid Hume, nos séculos XVII e
XVIII a influéncia determinante no método de ensimaitivo.

Observa-se em sua escrita 0 desejo em despertalulto para que valorize e
potencialize o desenvolvimento natural da criaafaal, “tudo o que a crianca chega a ser
esta ja nela potencialmente — quando a criancaacteeger educada com sucesso, sera tao-
somente um desenvolvimento de sua propria natufEROEBEL, 2001, p. 53). Por isso, 0
autor chama a atencéo dos pais que, como dirigelatesianca nessa fase, atentem para as
suas intermindveis perguntas e “ndo ignore seusecimentos, ndo repreenda severamente”
nem os afastem aprendendo com seus filhos a iotweca forca vital que tudo anima
(FROEBEL, 2001, p.67).

Ao se tratar da terceira fase da infancia, a egficcdo garoto, referiu-se ao momento
de aprender, de interiorizar o exterior pois, naioeem que faria distingao entre a palavra e
a coisa, 0 garoto converter-se-ia em aluno. A asqmra Froebel, daria ao garoto/aluno o
conhecimento e a consciéncia da natureza e daintelma das coisas e de si mesmo; esta
“ensina-lhe as relacbes que existem entre as ¢asaselacdes dessas com o homem e
também com Deus, fundamento vivo, unidade considattodas elas” (FROEBEL, 2001,
p.86).

A educacdo em Froebel visava desenvolver o honfesita e espiritualmente,
harmonizando-o com a natureza, uma vez que elaséneialmente bom, tem qualidades e
impulsos que sdo bons em si mesmos” e “nenhumadgdeal humana é fundamentalmente
ma4a, a nao ser que chamemos defeituoso, corrompitueem si mesmo o infinito, o fragil e

corporal, com suas naturais propriedades e consei@$é (FROEBEL, 2001, p. 81).
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Na concepcdo de infancia de Froebel estava ierténsa necessidade de
desenvolvimento da condicdo humana, com todos ass sgoderes funcionando
harmonicamente em relacdo a natureza e a sociedade.

Esse sentimento moderno de infancia advindo ddtasmalisada dos ‘pioneiros da
educacéo infantil’ atravessou séculos e enconfrasse&ontemporaneidade, em processo de
desaparecimento. Neil Postman, herdeiro da abomadge Aries, “desafiou o repertério
contemporaneo no campo da educacédo, quando, ropirdos anos 80 afirmou que o tal
sentimento que acompanhara a modernidade estaapatecendo” (BOTO, 2002, p.12).

Ao afirmar isso, Postman (2012) defende que aémcea da crianca, acompanhada
pelo sentimento de vergonha e presenca de segtedosido extinta através da leitura
acessivel a todos e da acao da midia eletronieadegstroi a linha divisoria entre infancia e
idade adulta ao homogeneizar as mentalidades.

Outro motivo para esse desaparecimento tem sidansformacdo da crianca em
aluno; dos jogos infantis em coisa de adultos, oed® a supervisdo e competitividade em
detrimento da espontaneidade; do aumento da grmadelescente e doencas venéreas; do
consumo de drogas; da perda no conceito de maneicas modos de vestir; habitos
alimentares, dentre outros. Tudo isso devido aansalizacdo e banalizacdo do sentimento de
vergonha e dos segredos, que outrora eram ressraad@dultos.

Essa analise é necessaria por impor uma reflexdéoaade discursos contemporaneos
que, ao tecerem criticas ao mundo medieval, caizemelo-0 pela auséncia do sentimento de
infancia, cultuam o Renascimento e a Modernidada pmvencdo” dessa categoria,
esquecendo-se que, na atualidade, esta tem desdpa®u a tornado adulto-crianca. E uma
forma de analisar a concepcéo de infancia a pirtirm olhar déonga duracéao.

A incursdo na historia do pensamento desses autoireprescindivel para o estudo
acerca dos vestigios sobre nocdes de infanciaisogrslos e praticas nas escolas de primeiras
letras da provincia alagoana uma vez que tais digsLe praticas estavam permeados pelas
discussbes e embates advindos dos teoricos da Mddee.

No estudo desses autores, observa-se uma proldegéadi acerca da infancia e da
necessidade posta de transforma-la em “aluno’rta ga escolarizacdo pautada enquanto um
projeto de civilizagdo. Tais questbes advindas doda europeu resultaram em discussoes
acerca de um modelo de Instru¢éo Publica a seaitgado nas provincias brasileiras, como a
alagoana, e em um (re) ordenamento soOcio-pedagégicomo criacdo de espacos de

formacdao de professores - para atender essa nmanda.
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2. ORGANIZACAO, LEGISLACAO, INSPECAO E FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A INSTRUCAO DA INFANCIA NO PERIODO IMPERIAL

No capitulo anterior foram abordadas as projec@&stivas ao entendimento de
infancia esbogado pelos classicos modernos. A it@vans autores e seus respectivos
conceitos permitiu-nos dar uma sustentabilidadgueofoi de certo modo reproduzido como
teoria e inspiracéo para a escolarizacao da irdarcBrasil oitocentista.

Para a compreenséo de como 0s conceitos dessessaatravessaram a escolarizacao
desse periodo no pais, torna-se necessario engstirtativas de organizacao do sistema de
ensino, assim como a legislacéo que o regulava,doano a pratica dos profissiondiselas
envolvidos, professores, alunos, diretores gemsndino, inspetores, além de abordar de que

modo funcionou o curso normal de Maceio.

2.1 ldeais advindos da Modernidade e atuacdo do EBslo na formacdo escolar da
infancia

A “modernidade nasce como uma projecdo pedagogassim se expressa Cambi
(1999) para definir o periodo que se estende & parRenascimento no século XVI. Para tal
projeto educativo, por ele considerado como conpledialético e contraditério, por
pretender ao mesmo tempo emancipacdo e modelagaanhsg, teria na figura do Estado o
seu centro impulsionador.

A constituicdo da identidade nacional brasileerapnsequentemente, da forma escolar
de educacdo, implementada ao longo do século Xd¥va permeada de tensbes sociais e
projetos politicos em conflitos. Para Gondra e 82008, p.27) o que estava em jogo,
nas guerras de Independéncia e nas revoltas ragensia a disputa pela interpretacdo do
Brasil e pela definicdo do ser brasileiro, em naedebates locais e provinciais.

Mattos (2004, p.225) conceituou tal contexto cétampo saquarema”, onde o Estado

brasileiro seria construido a partir da constitigé uma classe senhorial.

¥ Nesse momento, a profissdo docente ndo estavdaregda por falta de diretrizes e normas que
contemplassem indistintamente todos os professhesta dissertagdo, especificamente no terceirdub@apna
caracterizacdo das escolas de primeiras letrasdsscrito tal cenario em que professores desaavolpraticas
isoladas tanto no que dizia respeito ao espagmftgianto a formagéo e utilizacdo de métodos peizmgd
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Presidentes da provincia e chefes da legido dad&usacional; bispos e
juizes municipais, de paz e de 6rfaos; membrosRedacdes e redatores de
jornais locais; empregados das faculdades de meglidos cursos juridicos e
academias e juizes de direito; comandantes superda Guarda Nacional,
parocos e meédicos; chefes de Policia e professoiteslos esses e alguns
mais, em graus variados e situacoes diversas, ive$ local, municipal,
provincial ou geral, tornaram-se pecas estratégioa®go de construcdo do
Estado imperial e da classe senhorial (MATTOS, 200205).

A discusséo acerca da formacgédo do Estado no conbeasileiro € importante para
entender o conceito de infancia sobre o qual ntesassa abordar, pois a constituicdo da
identidade Nacional fora projetada para o intedas escolas publicas, que passaram a
atender os grupos sociais economicamente pobragiadgn século XIX. Com a necessidade
de construir um povo e uma nagao, o Estado estahéeleierarquias e distingdes sociais
marcadas pela criagdo de instituicbes educaciodestinadas a publicos distintos”
(GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 29).

Havia uma diversidade no maquinario escolar moddsso porque “ndo existama
cultura brasileira homogénea, matriz dos nossopoaamentos e dos nossos discursos”; ao
contrario “a admissao do seu carater plural é ussgdecisivo para compreendé-la como um
efeito de sentido, resultado de um processo depiadltinteracdes e oposicdes no tempo e no
espaco” (BOSI, 2008, p.208 ). O que se chama, mortale “cultura brasileira” nada tem de
homogéneo e uniforme, e nunca podera entrar efadbitaridicas. A sua forma complexa e
mutante resulta de interpenetragfescdiura erudita,da cultura populare dacultura de
massagBOSI, 2008, p. 217).

Referindo-se as diferentes culturas, observa-seuintico destinado a frequentar o
Colégio Imperial de Pedro Il e os cursos superided/edicina e Direito, um conjunto de
cidadaos e suditos do Império que teria a instrg@mentar, por meio das escolas publicas
de primeiras letras, considerada como um dos nm&oasi fundamentais para a constituicao
de lacos e identidades a partir de seu caratdizaidrio, e um grupo excluido por ndo ser
considerado sequer cidad&o.

A construcao da Nacgao brasileira estava permeaddgbates entre esses diferentes
grupos; a caracterizacdo destes em liberais ewaltadconservadores bem como a disputa
pelo controle dos rumos politicos e consequenteenestolar levou a um “desassossego”
(ANANIAS, 2012, p.39) caracterizador do primeiraipedo apds a independéncia politica de
Portugal.

A necessidade de garantir unidade nacional foiwada pela acdo do Estado na

tentativa de transmitir contelidos e valores mogacllturais a ele desejaveis. Para Cambi
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(1999), o Estado Moderno nasceu centralizador &aado pelo soberano em todas as suas
fungBes e distribuiu capilarmente pela socieda@gescicio efetivo do poder através de um
sistema de instituicbes de controle como a escola.

A necessidade de elaborar um projeto de escoka ganfancia estava presente na
Primeira Constituicio brasileira de 25 de marcol824° - momento em que, a0 menos
legalmente, a escola de primeiras letras passeu gratuita; fez previsdes para que fossem
criados no pais colégios e universidades; cenbralia administracdo do ensino sob
responsabilidade do governo central e instituiunsir® da religido catolica como parte
obrigatéria dos curriculos e programas. Schelbé2@05, p.135) considera o século XIX
como o “Século da Instrucdo Primaria” por ter sageriodo em que culminou com a
intervencdo do Estado na criacdo da escola prin@réggatoria, laica e gratuita e na
organizacao de sistemas nacionais de ensino.

Considerando que as mudancas projetadas tiverano amigem o0 pensamento
moderno, Cambi (1999, p.198) lembra que “mudam é&mlos meios educativos: toda a
sociedade se anima de locais formativos, além mdifae da igreja, como ainda da oficina,
também o exército, também a escola, bem como npsakiicdes sociais (hospitais, prisdes
ou manicomios)” agem em funcao do controle e ddocoracdo social, operando no sentido
educativo; entre essas instituicoes, a escola ogoplugar cada vez mais central, cada vez
mais organico e funcional para o desenvolvimentsataedade moderna: da sua ideologia
(da ordem e da produtividade) e do seu sistemadeton (criando figuras profissionais,

competéncias das quais o sistema tem necessidade).

O centro motor de todo este complexo projeto deagegizacdo da
sociedade, de reorganizacdo e de controle, de giiodle comportamentos
integrados aos fins globais da vida social é odésta Estado moderno,
entendido como poder exercido por um centro, segunmd modelo de
eficiéncia racional e produtiva, em aberto contrastm o exercicio de
outros poderes (eclesiastico, aristocratico) e cansobrevivéncia da
desordem dos marginalizados (pobres, criminosay, éCAMBI, 1999,
p.201).

19 Constituicdo brasileira de 1824 seguiu as diefriliberais que estabeleceram a garantia de dderd
igualdade na instrucdo dos cidaddos. Para Ferng2®€8) tal liberalidade referia-se a uma demoeraci
senhorial do império que embrulhara as causas deida da igualdade maior e da liberdade do cidaddo
papel sujo do faz-de-conta e da torpeza. Poréfidémhocracia a partir de cima, choca-se hoje comdlidas
pressdes que buscavam definir um novo eixo polftara o Estado, liberando igualmente a revoluc&mnal e

a revolugdo democratica” (FERNANDES, 2008, p.224).
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O Estado centralizador, porém, enquanto realidé&térita, ndo se transformaria em
si e por si. Havia uma denuncia a ser feita camtrdEstado que espoliava os cidadaos de seus
direitos, a Nacao de seu carater de comunidadenscie que sO se realizava em favor do
crescimento do privilégio e dos privilegiados; wsddocialmentecontra a coletividade”
(FERNANDES, 2008, p.221).

Ao estudar a sociogénese do Estado, o socidlaguoaal, Norbert Elias analisou o
momento em que na sociedade francesa surgiu a maduradoura e especializada para a
administracdo do monopdlio e o controle sobre aaixée a tributacdo que esta passou a
assumir. Para o autor, “apenas quando surge esmepdim permanente da autoridade
central, e o aparelho especializado para admig&ttaé que esses dominios assumem o
carater do Estado” (ELIAS, 1993, p. 98).

Ao estudar o processo civilizador, Elias questianasmo os homens se tornaram
educados e comecaram a tratar-se de modo mais coeEmo sob pressao de competicéo e

diversificadas fun¢gbes. Segundo o autor,

[...] do periodo mais remoto da histdria do Ocideaiie 0s nossos dias, as
funcdes sociais, sob pressdo da competicdo, tonrsgacada vez mais
diferenciadas. Quanto mais diferenciadas elas re@vam, mais crescia o
namero de funcbes e, assim, de pessoas das quaisdigiduo
constantemente dependia em todas suas agoes, afesdaples e comuns
até as complexas e raras a medida que mais pesstasizavam sua
conduta com a de outras, a teia de acles terisserganizar de forma
sempre mais rigorosa e precisa, a fim de que cad® andividual
desempenhasse uma func¢éo social (ELIAS, 1993, p.195

O autor utiliza-se do termo ‘configuragdo’ pareerefse a formacao social baseada na
interdependéncia entre os individuos. Cada acaaduel dependeria de uma série de outras,
que por sua vez modificariam a prépria figura dapgr social. Elias demonstra que a
estrutura do comportamento civilizado esta inttaeienada com a organizagao social, sob a
forma de Estado, a qual determina uma profundaug&iol no sentimento de vergonha e de
constrangimento, exigidos para a convivéncia so€@das essas exigéncias do ponto de vista
formativo passaram a esbocar o modelo de formagaaluho. Sua perspectiva, segundo
Veiga (2002, p. 94), esta
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na concepcao da dindmica das relagBes presentesanindividuos e a
sociedade, ndo como dois objetos distintos quatsefielacionam, mas na
percepcdo da existéncia de uma inerradicavel imperdéncia das funcdes
individuais, na qual cada pessoa singular estaegperdiéncia funcional de
outras.

Considerando a necessidade atribuida pelo Estadolajgar cada vez mais cedo os
individuos a essa teia social, € importante destadantativa de utilizar a lei como pratica
ordenadora das rela¢des sociais, como pratica medsrnoer¢cdo social. Para que tais valores
fossem incutidos desde cedo nas criancas; cabkeggséacéo escolar esse papel de ordenador
de comportamentos e saberes na vida infantil.

Para a andlise da sociedade brasileira do sécpeXidentemente ndo € possivel a
transposicao dessa longa experiéncia dos processladores das nagoes europeias. Para
Veiga (2008, p.160), por exemplo, ndo se pode fadaBrasil de centralizacdo de forga fisica
por parte do Estado devido a existéncia de senkerescravos que dispunham de autonomia
para uso da violéncia, desde o periodo colonidhgzério. Tais mecanismos afirmavam a
superioridade da classe de senhores cujos interesam prevalecidos ante os das demais
camadas sociais dispondo de instrumentos de vialénmo forma da civilizagéo.

Ao tratar da transicdo do processo do trabalhcaesgpelo assalariado, no final do
Império, Saviani (2008) destaca a dificuldade @i tenhores encontravam para adaptar-se a
nova realidade, uma vez que deveriam estar asskgdeaeventuais prejuizos, impondo um
processo gradual e seguro. “O novo liberalismoriggdepor Bosi tinha como bandeira a
abolicdo da escravatura e a introducéo do trakedkalariado no Brasil, impondo-se como o
grande divisor de aguas entre a fase mais estav@edundo Império e a sua longa crise que
culminaria, vinte anos mais tarde, com a Abolic@Republica” (SAVIANI, 2008, p.162).

A educacéao foi chamada a participar desse debigdo “transformar a infancia
abandonada, em especial, ingénuos nome dado as criancas libertas em consequéncia da
Lei do Ventre Livre, em trabalhadores Uteis, edtague caissem na “natural indoléncia” de
gue eram acusados os adultos livres das classaiéesnbl” (SAVIANI, 2008, p.163).

As leis foram utilizadas como mecanismo importamée constituicdo da unidade
nacional; apresentou-se como mediadora para tatrogdo. Para Ananias (2012, p.40), a
aplicacdo desta na sociedade escravocrata e G@fim viria consolidar a vitoria da
aristocracia rural que defendia uma monarquia akrdda em detrimento dos movimentos

sociais dos liberais exaltados.
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Tornava-se clara a conotacdo pedagogica impliai@cao legislativa: a lei moldaria o
carater, ordenaria as relacdes, civilizaria o paamstruiria a nacdo. Gondra e Schueler
(2008, p.41) refere-se a construcdo de leis geraiso forca educativa, onde o Estado
pretendia assumir forma e forca para evitar ohegtdmento do vasto territério.

Um exemplo dessa lei geral enquanto forca educatfexe-se adRegulamento da
Instrugdo Primaria e Secundaria no Municipio da @oflei 1331 A, 17/02/1854, onde
transparecia a presenca da coercao externa; aoredgsiano referente ao “controle mais
complexo e estavel da conduta cada vez mais idstited individuo desde seus primeiros
anos, como uma espécie de automatismo, uma autatsiopa qual ele ndo poderia resistir,
mesmo que desejasse” (ELIAS, 1993, p.196). Talctariatica € apresentada por modelos
impostos como a que responsabilizava e multava208 a 100$” os “paes, curadores ou
protectores” que tivessem em sua companhia memvaisres de 7 anos sem impedimento
psiquico ou moral sem o ensino pelo menos do pringgau. (Art. 64 lei 1331).

No referido regulamento havia exigéngara o ingresso e permanéncia dos alunos
nessas instituicbes. Nao eram admitidos aquele®me®eme cinco anos ou maiores de 15,
meninos que padecessem de moléstias contagiosagieosdo estivessem vacinados e 0s
escravos. Segundo a lei, havia, para tanto, sabdalidespesas de fornecimento de livros e
outros objetos necessarios e, aos indigentes, oedonento de vestuarios a serem
conservados, ja que estavam sob fiscalizacao.

O estudo de tal regulamento remete ao conceitsiatia de coercdo externa e
demonstra a tentativa de adequacéo da criancadeimasi um molde educativo e civilizatério.
As exigéncias feitas em relacdo ao ingresso e mgméncia dos alunos nas instituicoes a
partir de uma imposicado superior explicitavam emtepa problema de nao frequéncia ou
frequéncia flutuante dos alunos, ja que ajudaven@tar o pouco uso das letras no futuro
dessas criancas.

Veiga (2008) retrata as acOes normatizadoras dalaesomo uma tentativa de
homogeneizagdo dos comportamentos pelo desenvaitontke saberes e do sentimento de
vergonha e embaraco, caracterizando-a como indikhdora e segregadora devido a
utilizacdo de testes escolares, testes psicolggestigmatizacdes de classe, género e origem
étnico-racial e procedimentos disciplinares.

A falta de dependéncia funcional das familias polera relacdo a escolarizacdo pode
ser observada pela necessidade de uma legislag@mfoona de coercdo externa. Por ndo se
sentirem pertencentes ao ideal imaginario de ndgioa a necessidade de uma combinacéo

entreo mecanismo monopolizador dos saberes elementaaesrganizacado geracional nas
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relacbes entre o Estado e as populacbes. Nessdageleaberia ao Estado fornecer escola
publica e gratuita (direito) e as familias se taam obrigadas a encaminhar seus filhos para
frequenta-la (dever).

Para além da legislacdo, os livros didaticos, a$itincdes de ensino, impressos
pedagogicos de alunos e professores tiveram essaanenissdo, qual seja, de ordenar
saberes, unifica-los e divulga-los nas escolasrimeepas letras. A modelagem também se
dava na constituicdo de instituicbes como a Eshlmlanal para a unificacdo da formacéao

docente; tais temas serao tratados mais espea#itamos topicos seguintes.

2.2 A legislacao priméaria e o olhar preconceituosda elite letrada da provincia alagoana
acerca do professorado primario

A necessidade das leis no cenario da escola bragilesenhado nos discursos liberais
no Império parecia sintonizada com o discurso #dizacao advindo da Modernidade que
objetivava a passagem do estado da natureza ao esteial, da vida considerada selvagem a
vida dita civilizada, devendo ser iniciado tal ggsso na mais tenra infancia.

Os autores considerados modernos e pioneiros aailu infantil, por terem tratado
da especificidade do cuidado e educagcao dessaa&riegvelaram uma preocupagao com o
desenvolvimento de um espirito ativo e ao mesm@aemodelado por bons exemplos de
virtude e piedade de acordo com um perfil de cotapmento projetado como civilizado.

Os estudos referentes a infancia escolar podemegeladores sobre o perfil de um
grupo social. As diversas instituicbes por ela saspveis como familia, abrigo, escola,
cumpririam um papel fundamental para a formacasal@sdividuo nos moldes desejados
pela sociedade vigente.

A escola do periodo imperial tornou-se o principghr de aculturacdo da infancia; o
olhar de politicos, bacharéis, médicos, literata®lgiosos voltou-se a ela descrevendo o
Brasil do século XIX a partir de uma visdo etnodéatcomo uma “vasta massa a ser
plasmada a luz dos que percebiam o mundo tido guindo, culto e civilizado” (GONDRA,;
SCHUELER, 2008, p.270). Entende-se por aculturagdiom povo o ato de “sujeita-lo, ou no
melhor dos casos, adapta-lo tecnologicamente aento padrdo tido como superior” (BOSI,
1992, p.17).
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Na segunda metade do século XIX no Brasil, parddifa (2008, p.52) “os homens
de letras se colocavam como missiondrios do pregriestituido pela civilizagdo ocidental”
e, com os olhos voltados para paises europeusdeaados avancados, buscavam modelos
de organizacédo social que deveriam ser implemestado

Dentre a grande massa a ser polida e civilizadeendrio brasileiro do século XIX,
descrita por Gondra e Schueler (2008), estavanusasl as criancas, sobretudo aquelas de
grupos socais economicamente pobres. A entradasdeatcena social reestruturou toda uma
concepcao de infancia influenciando a producédo reeccializacdo de jogos e materiais
ladicos, as vestimentas, livros, materiais did&tiadentre outros, no trato com o trabalho
infantil, que passava a ser visto como pernicioso.

Para a analise da organizacdo das escolas deirpsmetras, ndo podem ser
desvinculadas as iniciativas voltadas para a foaimalps professores. Villela (2010) aponta
para a “funcionarizacdo” nos primérdios da profiss@cente a partir do momento em que
estes procuravam se constituir num corpo admitigbraautbnomo e o Estado buscava
garantir o controle da instituicdo escolar.

A busca por esse processo de homogeneizacao,agaifice hierarquizacédo levou a
elite letrada das diversas provincias a adotar pmséura reguladora por meio da criacdo de
leis e da presenca de inspetores e diretores magas publica. O médico Tomaz do Bomfim
Espindola, inspetor provincial, por exemplo, coesado um destaque dos homens de letras
da provincia de Alagoas, adotava um discurso regulda conduta do professor em sala de
aula, propondo projetos de leis, mesmo reclamaradopsbucas providéncias tomadas em

relacdo a elas. Em se tratando da reforma da gsGoiaria, ele insistia em:

“2° Decretar o regimento interno, methodo de ensindivisao do tempo e
distribuicdo do trabalho, a disciplina e o prograteansino.

4° Uniformisar o ensino por compéndios escolhidamptados pela
inspectoria geral dos estudos, que deverdo serabenoonvenientemente
fornecidos, mé&xime aos meninos pobres, de accowmo as forgas
monetérias da provincia, fazendo-se efectiva aodigfo dos arts. 43 e 44
do regulamento de instruccdo primaria de 1853.

5° Regrar a liberdade da propagacao da instruagdmana, tornando-a de
alguma sorte obrigatoria, e logo que ndo podemamptad o systema
obrigatorio in totum ao menos seja regrada esta liberdade por meio de
imposicBes e indirectas, a assembléa provincia f&& sua parte 0 que
poder, ndo cansando de reconmendar as autoridadiesiastics, civis e
policiaes que auxiliem no que estiver ao seu akamcensino publico
(ESPINDOLA, 1866, p. 17).
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Analisando a escrita dos homens de destaque das ¢kt provincia de Alagoas, como
Espindola e Craveiro Costa, observa-se uma frusttadtativa de se utilizar da lei para
organizar e regular a escola imperial, sendo easadso na aplicacdo das leis apontado por
eles como causa da politicagem, poder de mandsaaste E interessante pontuar que alguns
aspectos da legislacdo eram aplicados e efetivagdoegm a maioria do que era
regulamentado ndo funcionava, para eles, deviddesinteresse da camada senhorial em
atender a demanda de escolarizacéo para as atasses abastadas.

Joado Craveiro Costa era um jornalista alagoanocquaéibuiu com sua escrita por
ressaltar os avancos da escola no periodo repobli€Gomo contraponto, avaliava de forma
negativa o modo como o século XIX tratou o sist&mansino na provincia. Estas criticas
estdo na sua principal obhastrucdo Publica e Instituicbes culturais de Alagpque foi
reeditada em 2011 pela Edufal, sob o titdtio Craveiro Costa Instru¢cdo Publica e
Instituicdes Culturais de Alagoas & outros ensaios

Tal publicacdo dos anos de 1930 foi o resultadarda solicitacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publiaeerca das condicbes da escolarizacdo alagoana desdlonia
até o inicio da era Vargas. O estudo dessa obtifigasse pelo escrito acerca da formacao
infantil no periodo Imperial apontando para sudiuwdades e necessidades; ao mesmo
tempo criticando e levantando propostas como patgasformas.

Referindo-se a aplicacdo das leis, Costa esclagpoeuapesar de existi-las, sequer o
método de ensino ou alguma providéncia intrinsecendtéria foram seu objeto. Ao mesmo
tempo em que regulamentava o modo de ensino, résrrpria 0 método, mantinha-se
confusdo e desordem nas escolas, os métodos de ensiegues ao arbitrio dos professores,
“muitos dos quais mal sabiam repetir o que tinhidoi (COSTA, 2011, p.35).

Para o autor alagoano, em 1888 o0 governo foi aatdoi pelo poder legislativo a
“arrasar” a escola primaria por efetivar o proviteedas cadeiras independente de qualquer
prova de habilitacdo séria, ja que para professorgpio bastava saber ler e escrever e que
fosse versado em doutrina cristd e um tanto destsoquatro operacdes fundamentais da
aritmética. “Era o regimen do filhotismo politicepltando a invadir vitoriosamente o
magistério e banindo por completo as exigénciasatidlitacdo pedagdgica” (COSTA, 2011,
p.37).

Nas provincias brasileiras a camada senhoriatpaeis a responsabilidade da escola
em formar as camadas populares pelo ensino daaleda escrita e do calculo, das regras de

civilidade, da moral e da religido. Na tentativaséeprogramar ‘a passagem da chamada vida
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selvagem a vida civilizada’ e por uma imposicaooidgica do mundo europeu e da
modernidade, foram construidas tentativas de argaéio e legalizacdo da escola publica.

O Estado do século XIX brasileiro restringia-setender, em tudo quanto Ihe fosse
possivel, as demandas de seguranca das oligagpeas sustentavam, relegando a um vasto
e obscurecido pano de fundo, as necessidades gpmacées de um povo sem terra, sem
dinheiro e senstatus (BOSI, 1992, p.208). A linguagem que exprimia essssléncias
particularistas aparentava, contudo, um ar unilizesde. O que, longe de ser um paradoxo
exclusivamente nacional, afinava-se com a retditmeral do Ocidente, onde coexistiam
liberalismo e violenta exploracao do proletariado.

Ao escrever sobre um ideal de ‘escola modernastaC2011) denunciava uma escola
conteudista e memorialista, para ele apresentagleswlas imperiais, em detrimento de uma
proposta de escola utilitaria, entendida como aaddpde de produzir, de se colocar
eficientemente na vida, ser (til a si e ao pais) amoc¢do exata dos deveres com a patria.

Presenciando o embate de classes entre a eigerde e as classes menos favorecidas
- para ele, de onde raramente emergiam os letraddssta (2011) defendia uma educacao
profissional e cobrava do governo a assisténciarerms favorecidos para que, no combate a

ignorancia, formasse um cidadéo capaz de ter

lavouras prosperas, terras inteligentemente cditiva colheitas
compensadoras, granjas felizes, industrias engetafedee estuantes de vida
e fartura o corpo séo, o cérebro esclarecido, cehgnenfim, solidamente
localizado no seu meio, amando a patria acima de, t& podendo, assim
levantar o nivel moral de nacionalidade acima dasdps da politicagem e
das ambig8es dos individuos (COSTA, 2011, p.131).

Ao tratar da moderna finalidade da escola em Alagn#centista, Costa apontou a
necessidade de educar o homem rural no trabalhar& @ trabalho, abordando como
problema educacional a fixagcdo nos campos agrielaastoris das populacdes interiores,
dando-lhes elementos indispensaveis para se tamnégas sociais conscientes, forcas

econdmicas capazes da exploracéo inteligente ida ter
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Ele, saido da escola, continua a trabalhar conszi@meo trabalhava, como o
boi ainda trabalha. Ndo é um ser consciente dauslidade. Sabe ler e
escrever, isto €, soletra alguma coisa e garatifja tantas, mas nunca viu
um arado, nunca viu trabalhar um trator, reza parar a bicheira do gado, é
curado contra mordeduras de cobras e as balashed@msgam as carnes
porque traz consigo uma ora¢&o muito forte. E odrordo Brasil colonial.
A escola ndo o maodificou (COSTA, 2011, p.55).

Quando se abre a Constituicéo Politica do Impése &, no seu artigo 1° “O Império
do Brasil é a associacao politica de todos os @mabrasileiros” ressalta um modo de dizer
abrangente (todos os cidadaos), mas sabe-se auereferente era o “contexto oligarquico e
escravista, afinal a nossa maneira peculiar de wveapitalismo naquela altura da diviséo
internacional da economia” (FERNANDES, 2008, p.209)

Os relatérios dos inspetores de estudos e joraslbssibilitam o levantamento de
questbes como a criacdo de instituicbes, investondmanceiro naquele ramo da
administracéo publica, formacédo dos professoresdmeno a falta daqueles habilitados para o
ensino, a tentativa de uniformizacdo dos métoddesecompéndid$ a criacdo de escolas
normais e a elaboracado de materiais didaticos adegua fase infantil a serem circulados nas
escolas, todas essas proposicdes acompanhadasgéecex da obrigatoriedade da escola
primaria.

Em seu relatoridnstrucgédo Publica e Particular da Provincia dasag§bas destacou-
se a atuacdo de D. Jodo VI no ensino publico nsilBrelatando que este iniciou a
escolarizacao brasileira de cima para baixo sendoadbase de todo esse edificio, que seria
a escola primaria, que desde 1774 era uma ingtidui@qcional nos Estados Unidos, ndo se
procurou fundar no Brasil” (COSTA, 2011, p.31).

Ao tratar da escola no referido periodo, Costadangna leitura preconceituosa sobre
a maioria da populacéo ‘ainda ignorante’, que raia fnstruida, interpretacdo comumente

encontrada nos intelectuais republicanos adeptedstulados do positivisrio “saber ler,

*° para Boto (2012, p.315), “o compéndio escolar sétse ndo apenas como 0s primeiros guias da cultura
letrada, mas existia como fonte de organizacaoalmtho docente e de preparo dos contelidos eégsaimie
aula por parte dos professores, que se valiam slesssarsos para orientar sua enciclopédica pratica”

! Havia trés mentalidades pedagégicas nas duas &ltaégadas do Império: tradicionalista, liberal e
cientificista. Destas, as duas Ultimas correspondi@ espirito moderno que se expressava no laictmo
Estado, cultura e educacdo. Apesar de se espezapgjtepresentantes dessas mentalidades de tipermood
viessem a formular a condi¢des para a realizacadeita de sistema nacional de educacéo, para $42208,

p. 168) a mentalidade cientificista de orientacasitpvista, adepta da completa “desoficailizacéo’ ehsino,
acabou por converter-se em mais um obstaculo @aeab da ideia de sistema nacional de ensino.efagdo a
mentalidade liberal, em nome do principio de qu&stado nado tinha doutrina, chegou a advogar o seu
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escrever e contar era concebido como um traco stengho entre as pessoas” sendo a
ignorancia completa de alto a baixo. “Saber les@ever era privilegio de raros; ndo era
sequer considerado coisa de grande importanciagpsiacracia rural dominante e isso era
resultado do abandono do ensino primario pelo ppdlelico” (COSTA, 2011, p.31).

Com tal leitura de cunho pejorativo de eliminandeisejada ignorancia e miséria do
povo bem como a brutalidade e a barbarie, “propmtas povos dos tropicos”, estabeleciam
preceitos morais e politicos imbricados ao ensiaolaitura e da escrita ja que, com a
instrucdo de parcela pobre e livre da populacda pessivel reformar os costumes. A escola
seria responsavel pelo “combate a ignorancia desasosertanejos, dos nossos praieiros, dos
NOSS0S operarios, para que o povo de amanha, deturo que precisa ser dos nossos dias”
(COSTA, 2011, p.131)

A escola do periodo no qual Costa escrevia, ind@oRepublica, era a grande
regeneradora dos males sociais que se abatiam ndompara ele, as crises politicas,
econdmicas e sociais poderiam ser resolvidas alprago se houvesse investimento numa
escola utilitaria para o povo, ou seja, aquela u g crianca aprenderia 0 necessario para
agir conforme o meio no qual vivia. Como pode-seriguar, a escola tornaria a cada dia algo
alheio ao cotidiano, um espaco alternativo ao ¢éieeatdo era rotineiro. Parecia mesmo que
desejara, “pelo afastamento, a construcdo de uwe limguagem, de novos cédigos, enfim,
de elos diferenciados para pautar a vida socidDT8, 2012, p.259).

O descaso governamental com a escola imperialogisiderado por Costa como um
impeditivo para a concretizacdo da instrucao ertguiastrumento de civilizacdo. A falta de
formacdo adequada para o ensino dos professor@sreed culpa do fracasso escolar ja que
este era o responsavel, segundo os autores da @pteasoerguimento da patria”. Para ele,
essa situacao deploravel da deficiente formacgwrafessores, acarretava a situagcdo em que
professores “na maioria ineptos e sem 0 menor @slor@éram admitidos para o magistério”,
“ndo tendo outra recomendagao que o patronatop @igtema, que a sua vontade, outra
tradicdo que a incerteza do método” (COSTA, 20134 )p

Segundo o autor, as exigéncias para a habilitaggwalessor primario eram minimas.
Os conteudos a serem transmitidos exigiam apenasfuntdo mnemonica da educacéo:
aprendizagem de leitura, da escrita e das quatevagpes. Em suas reflexdes sobre as
instituicbes publicas de ensino, problematizavaoemécdo do professorado primario,

exigindo a criacdo de um curso normal que, seguwhelofoi apresentado como ponto da

afastamento do ambito educativo resultando emutiifacies para a realizacdo da ideia de sistemanzaie
ensino no plano das condi¢cdes materiais e das lidaates.
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Reforma da Instrugdo Publica de 1854, sendo reguitado em 1869, em anexo ao liceu,
guando passou a funcionar (COSTA, 2011, p.62).
Outra exigéncia ao professorado referia-se a soduta. Esperava-se desse muito

mais esforco na difusdo de uma ética moral quedi®ios conhecimentos instrutivos.

Um mestr'escola ndo deve somente ter uma aptid&ioisote para instruir
0S meninos, mas convém mais que toda a sua conskjatam exemplo, e
gue nao desminta, ndo destrua por suas obras edifica. ou suas palavras.
E por isso que os instituidores mais ainda que um@atoutra pessoa devem
ser animados de uma solida piedade (Relatério ekigante da provincia de
Alagoas, 1876, p.492).

Para Villela (2010), essa necessidade de bons dagmip professor era prioritaria, ja
que em todas as provincias eram exigidos para doassfo, atestados passados por
autoridades do local de residéncias dos pretersleaterca de sua moralidade e bons
costumes, analisados em seguida pelos presidem@®vincia. O mesmo processo criterioso
nNao ocorria quanto aos conhecimentos, pois, “ageagias afrouxavam e sua avaliacdo era
realizada, em geral, por uma simples verificacddeitera e escrita” (VILLELA, 2010,
p.118).

Ao referir-se as tentativas de organizagao, regalgdio do funcionamento das escolas
de primeiras letras, Costa afirmava que estas ragamtam no desamparo governamental
sendo que a rotina, a politicagem e a ignorancracterizavam o lastimavel abandono
(COSTA, 2011, p.35) em relacdo a formacédo de psofes, métodos de ensino e habilitacdo
pedagodgica.

Costa relatou a criacdo de um curso normal anexiceu como ponto da reforma da
instrucdo publica de 1854 e como tentativa de miglhw ensino a partir da formacgéao do
professorado. O curso seria ministrado em dois dnhaedido em duas cadeiras, a primeira
composta de aritmética, geometria e sistema mélagconal e a segunda por desenho linear,
caligrafia, método de ensino e suas vantagens gath@s e catecismo. Ja no segundo ano, a
primeira cadeira reunia aritmética, geometria ¢éesia métrico decimal e a segunda por
nocoes gerais de Geografia e Histéria do Bragle@almente de Alagoas.

A analise de tal curso é relevante enquanto esprgemizador do ensino e propiciador

de saberes para os professores que estariam ligastiEriormente com as criangas nas aulas
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de primeiras letras. Cabe analisar se os discumsasalizados com essa formagéo docente

influenciariam suas praticas nas escolas de pranétras.

2.3 O curso normal como organizador do ensino e ppiiador de saberes para o
professorado da infancia

No cenario nacional, as tentativas de consolidaigééormacao dos professores em
Escolas Normais foram de oscilacdo. “Apesar defigarmos algumas escolas criadas ou
recriadas nesses anos, todas, em geral, caracdeniza por uma situacao de instabilidade
evidenciada pelas reformas sucessivas, exting@sformacdes, mudancas de prédio, etc”
(VILLELA, 2010, p.115). Heloisa Villela (2010) apanpara o desejo da elite intelectual em
uniformizar a sociedade por meio do saber letragleyando o nivel mental e moral

necessario para o progresso do pais e melhoripadiv8es culturais e convivéncia social.

A experiéncia com as escolas normais nascia, agssim,momento em que
a politica educacional em varias provincias sectaiaava pela busca de
uma uniformidade por meio da instrugdo. O movimeao criagdo das
escolas normais inseria-se, segundo alguns diggeptovinciais, numa
espécie de cruzada pelo bem comum da sociedadefdEiaariam aqueles
homens a quem caberia, por missdo, elevar o nit@ectual e moral da
populacéo, unificando padrées culturais e de c@&magia social (VILLELA,
2010, p.104).

As fontes levantadas acerca da formacdo do proteksanfantil apresentam uma
visdo vocacional do professor enquanto um ser arpala abnegacéo e sacrificio a favor
do desenvolvimento moral, intelectual e fisico dima. Tal acepcdo de formacdo docente
pode ser observada no periédib@rio das Alagoasde 02 de dezembro de 18%6onde
circulou a matéria ‘A Educacédo’. O teor da matéia acerca da missdo vocacional do
trabalho docente, ja que “0 melhor pedagogo é tem@gue a méae € no lar doméstico; um
zelo infatigavel para o verdadeiro progresso deaf@mno deve abrasar seu coragao; sua vida
€ uma immolagéo continua”.

Visto enquanto missdo, e ndo como profissdo, caltnabdocente voltado para a

infancia era considerado uma misséao dificil, glsaie indispensavel. O amor e devotamento

22 Ano XIX, n® 275, p.1
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comparado a um coracdo dedicado de pai e extrerdesama mae eram critérios
indispensaveis e quase suficientes na atuacdo afespor; em detrimento de qualquer
formacdo de qualidade e valorizagdo do magist&ionsidera-se que estes fossem o0s

principios de formacao do professor do ensino promé periodo imperial em todo Brasil.

Com algumas excecdes hoje a educacao esta entragées mercenarias.
Que amor podera ter para seu alumno o professernga tem em mira
sendo ganhao pao, para sustentar a si e a sua familia? A &
demonstra-nos cabalmente esta verdade. Quantasn@zencontramos um
professor menos intelligente, menos illustrado goeoutro, tendo melhor
jeito na educacgdo da mocidade, pelo simples faetted mais zelo, mais
dedicacdo e amor a seus alumnd@iar{o das Alagoa¥, 187, p.3).

Observa-se a supremacia do sacrificio exigido @arpratica do magistério em
detrimento da elevacéo do trabalho do magistérgquamo profissdo. O bom professor era,
implicitamente, “aquele que parecia colher o impadsdas condi¢cdes postas no limite do
possivel” (BOTO, 2012, p.283).

A discussado em torno da formacao e profissionaizapcente ainda nao era colocada
como um problema no Brasil - Império. Outros eletogrpareciam mais urgentes como o
tipo de organizagao escolar a ser ofertado ao ppas saberes e estrutura consolidar, para
formar perfil social definido por um padréo advirdioexterior.

Portanto, € nesse momento histérico por meio deératagdo de professores, de
producdo de materiais pedagogicos e de elaborag@md legislacdo paradmbito escolar
que se encontra pistas a respeito da profissi@gdiizdocente no nosso pais, e como esta se
organizaria, por exemplo, para atender a infanaiastola primaria, bem como a concepcéao
de infancia dai decorrente.

Ao enfrentar uma situacdo de instabilidade finaacesendo objeto de disputa
politicas entre padrinhos e adversarios, a prafigehhava desconfianca por ndo garantir
uma renda confiavel para a subsisténcia de quelam seecandidatava. Na mesma proporcao
esse pouco caso era aplicado aos espacos de foradmpiofissdo que também passaram por
instabilidades. Como lembra Villela (2010), taluaigdo trouxe profundas dificuldades na
consolidacéo da profissdo que somente ganhar@degad partir da segunda e terceira décadas

do século XX com os ideais do movimento escolatayvis

2 1dem.
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A atuacdo do professor de primeiras letras, em cedpguando exercida pelas
mulheres, tornou-se um problema para os intelectailmpério. O saber, os métodos e a
formacdo dessas professoras foram um dos motivedeyaram os lentes do liceu — cuja
pratica docente néo era vista como duvidosa - dganém obras didaticas e a reivindicarem
a instituicdo de escolas normais no pais.

Para Villela (2010), as escolas normais eram logaisrizados para a difusdo de um
tipo de conhecimento normatizado que deveria ceniaat 0 novo professor primario,
distinguindo-o dos seus antecessores, os “velhasStres-escolas; transformando alguns
conteudos em corpo de saberes caracteristicos foessgao.

Com a criagao do curso normal em Alagoas, houvenavimento de publicacdo de
obras como compéndios e resumos de gramatica quiease de apoio na formacao dos
alunos mestres que atuariam nas escolas de pramleii@as. A partir do estudo desses
contetdos, pode-se analisar a concepgdo de infares@nte na época, a fim de responder
acerca dos saberes ministrados para o professdeaddancia e os conceitos de formacao

infantil que veiculavam a partir daquela formacéao.

2.3.1 Compéndio de Geographia e Cosmogrop(ii890) — Diegues Junior e Espindola: a
formacgao do professorado para civilizar a infancia

A analise do compéndio no ambito da Geografia dgadno e bacharel em Direito
Diegues Juniorpublicado, em 1890, segundo ele, resultado datémsis do alunado do
curso normal, é relevante por se tratar de umaabdmestudo para os futuros professores das
escolas de primeiras letras. Entender o conteuddda@e geografia exigido dos futuros
professores pressupde a circulacdo de tais sabealiesta ou indiretamente - nas escolas de
primeiras letras.

Na obra, Diegues Junior conceituou e diferencidesenvolvimento moral dos povos

em “civilizados, barbaros e selvagens”. Os povedizados eram aqueles que davam

a suas faculdades todo o desenvolvimento, camimhanogressivamente
nos melhoramentos moraes e materiaes, ja apenfigigoa lingua e
enriguecendo a literatura, ja estabelecendo gosemdegislacdo bem
concebidos, j& cultivando as sciencias, as artesndustrias e todos os
meios de tornar a vida mais activa, mais agradaw@mmoda (DIEGUES
JUNIOR, 1890, p.56).
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Tal concepcao fazia parte de uma orientacdo dosriagtcirculados nos paises que se
colocavam como modelo para o mundo, cuja crencaasta vez maior na capacidade de as
letras civilizarem os povos. Na mesma direcdo, TamBonfim Espindofd (1832-1889) ja
havia publicado em periodo anterioCompéndio de Geographia e Cosmograpbiierecido
a mocidade alagoana; onde também conceituavarerntifava as sociedades entre civilizada,

barbara ou selvagem, conforme observa-se.

M?> — Como se classificam os povos segundo o progressrial,
intellectual e aperfeicoamento moral?

D — Em selvagens, barbaros e civilizados.

M — O gue séo povos selvagens?

D — S&o os que ignoram ou conhecem mui imperfeittana arte de
escrever e as outras mais necessaria a vida; mante@nor numero de
relacbes com outros povos; e em geral sdo dadesca,pcaca ou pastoricia,;
vivem n'um estado nédmade e pugnando pela liberdatieral: alguns sé@o
ate antropophagos, ou comem carne humana.

M — O que séo povos barbaros?

D — S&0 o0s que conhecem a arte de escrever eras audis necessarias a
vida e ndo tem lingua polida, nem legislacdo benmheocida; dao grande
apreco a profissdo da guerra e pouco ao estudceieigpamento das
sciencias e artes.

M — E civilisados?

D — S&o os que teem lingua polida, legislacdo benherida, governo
activo e previdente; teem em grande estima as@agea artes, marchando o
seu progresso material e intellectual, mais ou ®ena par do
aperfeicoamento moral (ESPINDOLA, 1885, p.41 e 42).

Para Espindola, somente uma parte desse material recessaria aos alunos da
Escola Normatle Maceidque ndo precisariam se apropriar de todos os aogedbs alunos
do Liceu. A nocdo de formacdo docente para asssémi@ais ndo precisaria se perder em

divagacfes ou em conteudos inuteis.

24 Oficial da ordem da rosa, lente cathedréatico degBmhia, histéria e chronologia do liceo das Ao

% A didatica utilizada por Espindola é compostaaiostas a questionarios onde M refere-se as pasydo
mestre e D as respostas exigidas dos discipulos.
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Advirto, porém que os alumnos da Eschola Normaldeédé@m ser obrigados
a aprender da Geographia propriamente dita maigid@quillo que contem
no Atlas elementar para o uso das aulas primaghs [pr. Jodo Eisldo da
Silva Lisbba; tambem como n&do devem ser obrigadgsender a superficie
de todos os paises do mundo, nem o nome de todétadss mencionadas
nesta obra; basta que ndo ignorem a superficigpaiees mais notaveis da
Europa e América e que entre as cidades decoremnoss das capitais e de
uma ou outra cidade mui notavel, como, por exemubg, Estados-Unidos
do N. além da capital as cidades de New York, Beéifhia e Boston; na
Inglaterra além das capitais do reino, da Irlandaseossia as cidades de
Liverpool, Manchester e Glascoro e conseguintemette artigo do
appendice relativo as curiosidades artificiaes steneas que dicerem
respeito a qualquer das cidades decoradas; e assilm se preceder-lhes
este signal (ESPINDOLA, 1885, p.4).

Enquanto professor do curso normal, Diegues Juwéculava essas ideias na
formacgao de seus alunos. Tais saberes de Diegunas &uEspindola serviam de base para
formar professores marcados por uma mentalidadebdéxamento dos povos ndo adequados
aos padrdes impostos pela civilidaBenforme Madeira e Reis (2011), o pensamento liloera
Espindola oferecia ao professor primario um abregr@o no conhecimento, sendo-lhes
necessario aprender somente o que fosse ensinedagariancas. Assim, “[...] esse breve saber
serviria para ‘derramar’ as letras na populagdmeseguir com 0 movimento de aprimoramento
da populacdo alagoana nos moldes civilizados j&atmlados na Europa” (MADEIRA; REIS,
2011, p. 6).

Com o0 ensino acerca da civilizacdo destinado aofegsores de primeiras letras,
supunha-se que as criancas matriculadas em tdituigdes passariam a incorporar e a
desejar o tipo aceitavel de classificacdo dos psegsndo seu progresso material, intelectual
e moral. Estava evidente a pretensdo de que ose®tiprogressos” seriam capazes de

“derramar” tais saberes nas criancas que cursagasieanivel de ensino.

2.3.2 A presenca de Joaquim LoureiroRerlagogiumembates politicos quanto ao método
aplicado na instrucao da infancia

A vida deJoaquim Inacio Loureiro Junior (1846-1920), natwtalvelha cidade das
Alagoas, atual Marechal Deodoro, merece ser brew@rebordada pelo seu envolvimento
direto na Instrucdo Publica por um tempo longo @iiermacdo e préatica docente, assim
como ter deixado escrito sobre o tema, em espeagiflevista de Ensino, da qual foi editor,

circulada em Macei0 nas primeiras décadas do s&clo
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Loureiro Junior fez as primeiras letras com um plaseiros professores da provincia
alagoana, José Prudente de B&fresem Macei6, estudou no liceu alagoano onde neunm
curso de Humanidades. Em 1862, com 17 anos, feeursm para o qual foi aprovado e
nomeado professor da cadeira do sexo masculinoadezMle Camaragibe (AL). Era aluno
da Escola Normal de Maceid, formando-se em 187Mnesma turma de Diegues Junior. Foi
nomeado em 1871 para professor da primeira cadairénstrugcdo Publica da cidade de
Alagoas.

Segundo Barros (2005) em abril de 1891, ele passeger a Escola Superior, anexa
ao Pedagogiumque erauma espécie de senado de professores de todo @ docpnte do
Estado, onde se discutiam teses e praticas deessterdireto da Instrugdo Publica. O
Pedagogiuminstituiu-se como uma das acdes da recém-criadeetdea de Estado dos
Negocios da Instruccéo Correios e Telégraphosjaneelo governo republicano em 1890, e
ocupado pelo Marechal Benjamin Botelho de Magall@@msstant (MADEIRA, 2008, p.62).
Caracterizado como centro impulsionador na cria@ampressos, divulgava as reformas
educacionais republicanas, realizava conferénciasrgos para os professores primarios,
assim como responsabilizava pela criacao e cir&alde impressos por todo o Brasil.

O Pedagogiumfoi considerado um centro propulsor de reformasethoramentos
com a finalidade de auxiliar professores no setimfPorém, a morte prematura de Benjamin
Constant, os novos rumos da Republica e as criéioasurriculo pretensioso (e de dificil
execucao) da escola Normal acabaram por desfigarabjetivos de tal experiéncia.

Madeira (2008) transcreve o discurso do profegsaquim Loureiro ao assumir o
cargo de direcao a respeito Medagogiuminstalado em 03 de maio de 1891 em Maceid, que
afirma:

procurei superar a falta de instrucdo, procureceens defeitos da educacgéo
e a incapacidade oriunda da Idade e dos incomnuiuaicos, para que ndo
deixe aos meus descendentes e a mocidade que mwanlbsexemplo de
ter-me recuperado ao servico da patria” (LOUREIRTB91, apud
MADEIRA, 2008, p.63).

A atuacao do professor Loureiro na escola de pramdetras da atual Marechal
Deodoro levantou uma série de embates e reclamapdesentados nos relatorios oficiais de

% |nformag6es retiradas do Arquivo Publico de Alagd@aixa 97.
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1875, onde o presidente da provincia, Jodo Vieira drijar solicitou respostas do préprio
Loureiro a respeito de acusacoes recebidas pa garpopulacéo em relagdo a sua conduta
em sala de aula.

O presidente também solicitou informacbes a respdd conduta do professor
Loureiro ao delegado da Instrucdo Publica, FerraddeAraujo Jorge, ao juiz de direito da
comarca Dr. Virginio Henrique Costa “quer em cagagtublico, quer particular; ou em
reservado ou ostensivamente” e ainda aos morad@m@shecedores do comportamento de tal
professor, por meio de oficios.

A resposta do delegado literario Manoel Fernande8rdujo Jorg&, em 8 de marco
de 1875, apontou para o comportamento ndo recomend&aixa reputacdo do professor
Loureiro entre os moradores, a pouca aptidao parstrcao nas escolas de primeiras letras,

a adulteracdo dos mapas escolares e 0 abandonlaggi@ horario letivo.

Quanto ao professor Loureiro assevero a Vsa.Exte@a menor aptidao
para 0 ensino primario, ainda ndo deu prompto uicoudiscipulo, a sua
aula é frequentada por bem poucos alumnos, e ahadagpor muitos;
penso que as suas informacdes mensaes a respeitordwo delles ndo é
exacta e creio haver calculado augmento. Repetielzss abandona a aula
nas horas de trabalho, deixando os meninos sofjilandia de um collega,
filho de Jo&o Valerio. Muitas cousas séo ditasudamoralidade, tem uma
reputagdo ma e é geralmente malquisto o por algyeasbas odeado
mesmo (Directoria Geral da Instruccdo Publica degdds - 14 de abril de
1875).

Nesse relatorio, o delegado literario criticouwagdo do professor por ndo preparar 0s
alunos para as matérias exigidas, sendo ressaltdoza de escolas por alguns pais que

preferiam uma escola distante a deixarem seussfghb a instrucdo do professor Loureiro.

%" Directoria Geral da Instrucg&o Publica (1875).ulvq Publico de Alagoas — Caixa 03.

%8 Até o presente momento da pesquisa néo localizarfarsnacdes sobre a vida e atos de Manoel Ferndedo
Arauljo Jorge, bem como de seus embates politideserges a disputa por poder na provincia que peoder
fundamentar (ou ndo) as acusacfes em torno deitmure
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Em quatro amnos que exerce o0 magisterio em Alagidas ndo apresentou
um s alumno preparado. Existem meninos matricslage tendo mais de
guatro amnos na escola, hdo conhecem as lettraspdabeto e ndo sabe
soletrar nomes. Que tem ouvido queixas de divepses de familia por
causa de nenhum adiantamento de seus filhos rdaupaofessor Loureiro.
Que alguns paes por morarem nas visinhancas do®grem que funciona
a escola e assim testemunharem a negligencia tespoo, teem retirado os
filhos, mandando-os todos os dias, a escola derdgyé, que demora a uma
milha de Alagbas (Directoria Geral da Instruccabliea de Alagoas - 14 de
abril de 1875).

O final do relatério apontava para a permanénoigpmfessor como acdo nociva a
escola elementar uma vez que entregava os alunessim mutud. Aos alunos caberia a
responsabilidade de julgar seus exercicios e agmmetribuir “palmatadas”; o uso de tal
recurso disciplinador sera abordado enquanto advainghasses e discordancias no terceiro
capitulo dessa dissertacdo. A proposta, portamgosea remocao para uma cadeira onde

pudesse ser vigiado por medidas de rigor.

Soube que o professor Loureiro abrindo a aulaarsé entregando a diregéo

da mesma a alumnos que passam-se e tom&o-se muteaate licoes,

julgdo, do mesmo modo, os exercicios calligraphieosate permutdo
palmatadas. Que Loureiro emprega os alumnos ertegyarticular como:

carregar bancos e outros moveis, quando muda tkemes, que faz com
frequencia e que manda-os realizar as suas compnassticas, obrigando-
os a fazer o mister de escravos ou criados! (lirecGeral da Instruccao
Publica de Alagoas - 14 de abril de 1875).

Em seu relatério da Directoria Geral da InstrucBablica de 1876, Antonio Martins
de Miranda apontou que tal embate, apresentadocesater politico, atingiu as paginas de
um dos jornais de circulacdo em Alagoa® +tiberal — tratando, em seu n.119, de Joaquim
Loureiro comd‘mais uma vitima da paixao partidari@orém, nao tivemos acesso ao jornal,
somente ao citado relatéifode Antonio Martins de Miranda, diretor geral dattncdo
Publica que ap6s averiguacdes, posicionou-se cmn@atodas as acusacbes ao professor
Loureiro, atribuindo a tais fatos, os oposiciorasrem periodo eleitoral.

29 . . Lo : A ” .
O método matuo rompeu com o individual e simultarssmdo apontado como positivo devido a
racionalizacdo do ato pedagdgico através do baigto@or substituir professores pela colaborac&adancas
(alunos-mestre) na instrugdo de seus colegas $obma de monitoria; pela disciplina instaurada \asade
ordens precisas e rapidas, transmitidas pela woztas apito ou sinais e pela rapidez em ensindtSAGE,
1999, p.22). Na pratica, porém, encontrou uma sigialificuldades que o levou a ser questionada wan s
eficiéncia. Sera abordado no préximo capitulogmente com outros métodos destinados a instrucénathga
circulados nas escolas de primeiras letras namiavalagoana.
% Relatério da Directoria geral da Instruccdo P@blit3 de outubro de 1876. Arquivo Publico de Alagea
Caixa 03
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Para a analise desse embate envolvendo Joaquireitmutestacamos a necessidade
do cruzamento entre diferentes documentos paracdoer “aderéncia’” em relagdo a defesa
ou julgamento do professor. Isso porque, cadamfodalizado servia como uma espécie de
contraponto de outro material circulado, como urstgror oficio ou matéria de jornal;
permitindo assim que, em detrimento de apologiaioypatia a conduta do professor, nosso
espirito critico e autbnomo fosse sendo refor¢cadwabalho com as fontes.

O que se pode retirar dessa breve analise dadniajetos docentes em relacdo a
escolarizacdo da infancia, refere-se as tentatia®rganizacdo para melhorar o ensino
alagoano a partir da formacdo de um professorado ajandesse as necessidades de
escolarizagdo das series iniciais; tal criacaoltaasdo objetivo de ordenar saberes, unifica-

los e divulga-los nas escolas para uma possiveélageim de comportamentos.

2.4 Provas de admissdo ao magistério: conteudos aberes exigidos como habilitagdo
para atuar na instru¢cao da crianga

No Arquivo Publico do Estado de Alagdagoram localizadas fontes referentes a
realizacdo de exames de concurso para preenchingastocadeiras vagas da escola de
primeiras letras dos sexos feminino e masculinorratas em 1875. Datada de 12 de marco
de 1875, a ata referia-se as peticdes e provasataidatos as cadeiras de Sant. Anna do
Ipanema (AL), realizadas na sala de exames do ldeddaceio, que contava com a presenca

dos seguintes examinadores:

Quadro 1 - Relacdo de examinadores de concuragpafiessores de primeiras letras

llustrissimo Sr. Bacharel Antonio MartinsDirector geral da instruc¢ao publica da provincia
de Miranda

Dr. Thomaz do Bomfim Espindola Examinador — Prajes® Liceu

Dr. Joaquim José da Araljo Examinador — Professdricku

Padre Pedro Lins de Vasconcellos Examinador — Laémfeortuguez Liceu

Prof. Filinto Elysio da Costa Cotrim Examinadorente de Francés

Prof. Antonio José Duarte Examinador - leteGeometria

Fonte: Arquivo Publico do Estado Alagoas — Caida 0

% Situado no bairro Jaragua — Macei6 — Al
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Os candidatos apresentaram-se em dois dias daspride primeiro dia, discorreram
em exame escrito sobre o pronome ‘Se’ e arguirafjuntamente sobre todas as matérias do
primeiro ano do curso normal. Conforme consta em @b segundo dia de prova escrita
foram exigidas as matérias do segundo ano do cwosual, porém tais exames ndo foram
localizados.

Analisando o material do primeiro dia de exameeoka-se que as provas escritas a
respeito do pronome ‘Se’ foram corrigidas e assingiblos componentes da banca. Além da
guestdo do pronome ‘Se’, foram encontrados exaalggaficos com o alfabeto mailsculo e
minusculo dos candidatos e frases com pensamestigi®osos e/ou moralizantes.

Imagem 1 - Prova de admissao ao magistério: Do prome ‘Se’

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Cai&xa

Imagem 2- Prova de admissao ao magistério: Caligriaf do aluno Manuel
Eustaquio da Silva

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alaged3aixa 03
A razam mhais forte € sempre o que prevalece.



69

O teor da frase apresentada na prova de Caligmdesava pelo pensamento
moralizante do ideal de forca a ser desejado pelad@o para, assim, alcancar éxito na
construcdo de sua nova nacédo. Ao referir-se a l@reia da razdo do mais forte, constata-se
a forca dos ideais de superioridade apresentadidead de civilidade que impunha-se no
territério brasileiro.

A divulgacao do resultado do concurso estava emsa@ncia com as exigéncias da
lei 607, de 5 de julho de 1871, que exigia par#otanvotacado por escrutinio secreto acerca

das habilitacbes de cada um dos candidatos. Fotassiftados e habilitados para o

magistério:
Quadro 2 - Resultado da habilitagdo para o magist® pelo concurso
Avelino Marques de Almeida AAABB
José Gomes de Cantuaria AAAAB
Lucio Valladares de Oliveira Costa AAABB
Manoel Adriano Gomes de Mello LAABB
Manoel Eustaquio da Silva LLABB

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caxa

Na andlise de relatérios da Directoria Geral datriigdo Publica nos anos
subsequentes da realizacdo desses exames, obserasinho de cada candidato rumo as
substituicdes interinas de professores das esdelpsmeiras letras em diferentes cadeiras da
provincia alagoana.

Foi localizada a ata de outra banca examinadodeurso, datada de 25 de agosto
de 1875, para o preenchimento da cadeira da edegbtaimeiras letras do sexo feminino de
Sant’/Anna do Ipanema e Jacuipe (AL). Para tal,nfocanvocados como examinadores o
Lente de Geometria do Liceu, Antonio Jose Duarteeandra Pereira Bastos professora da 22
cadeira da capital, para analisar a parte do exgueecorrespondia as provas de Prendas
Domésticas e Trabalhos de Agutha

A prova versava sobre andlise gramatical para bpgute dod_usiadas — de Camodes
era ‘ditada’. E possivel que esse “ditado” ndodassra transcrigio por parte das candidatas,
uma vez que encontramos diferencas entre suastass@&i palavras sublinhadas pelos
examinadores apontando possiveis “erros”. Outrasilpiidade seria uma tentativa de

transcricdo, mas com possiveis erros. Apés a asdattrecho ded.usiadasiniciava uma

%2 Documento localizado no Arquivo Publico de Alagea3aixa 03
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andlise gramatical na qual as candidatas esmiugasdrases em particulas apontando para a
funcdo gramatical de cada uma.

Camdes foi considerado um homem e um poeta do Bler&do, uma vez que, “toda
a obra camoniana, a iluminar a experiéncia e angigémultifacetada do poeta, introduz-nos
nesse mundo novo da descoberta de desconhecida®rtes, geograficos e humanos”
(PASCOAL, 2002, p.13).

Para Saraiva (1978, p.13) “n'os Lusiadas conflleeroombinam-se trés correntes
distintas de idéias: um ideario nacional, um idekgioso e um ideal humanistico”. O ideario
nacional tinha por base o sentimento triunfalistaudh povo consciente de ter realizado o
maior feito conhecido da histéria do mundo - a togdo da nacdo no sentido moderno da
palavra: “um povo, uma lingua e um Estado com &ioms estaveis” (SARAIVA, 1978,
p.13).

Além desse significado histérico, o poema tem ainon significado religioso:
“glorifica os portugueses que contribuiram paraeaala do inimigo religioso no Oriente e
para a evangelizacdo de novas gentes” (PASCOALZ2,2p®2). O ideario humanista
consistia no modelo pedagogico definido pelo haroigue consistia num misto de cultura e
coragem.

A exigéncia de sua literatura, em pleno século Xd¥mo conteudo para habilitagdo
em magistério, aponta para a exaltagdo do caratéich e Romantico dos que “as armas a
limpéo, e renovao” e que apoiavam e defendiam atreapO contetdo de Lusiadas tornava-
se apologético ao Império uma vez que tratava dedeario de formacédo do Estado-nacao
baseado no ato da civilizagéo.

Imagem 3 - Conteldo de prova de concurso: Analiggamatical de Lusiadas da candidata
Maria Tertuliana de Souza
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Das gentes populares uns aprrovao
A guerra com que a patria se sostinha,
Uns as armas a limpéao, e renovao
Que a ferrugem da paz gastadas tinhdo
Capacetes estofao peitos provao

Arma-se cada um como caminha,
Outros fazem vestidos de mil cores
Com letras e tencdes de seus amores.

Lusiadas: Conto 4° estancia 22

Das gentes populares uns aprovao a gueweacdo absolutans adjectivo partitivo do género
masculino do numero plural, concorda com individisagstantivo do género masculino do numero
plural, subentendido pela figura ellypse, sujeiimptes grammatical do verbo appovao da
13conjugacao, verbo regular falla na 32 pessogilul@l do presente do indicativo, verbo adjectivo
transitivo...

Apesar de haver um interesse na escrita dos itdaiscda época para que 0sS
professores estudassem apenas conteudos pratigtesse “em detrimento de um ensino
conteudista e memorialista” (COSTA, 2011, p.129prava para ingresso em tal oficio
correspondia a leitura, escrita e analise gramlateauma obra classica profundamente
criticada por Espindola.“O ensino pratico aindaiofao talante dos professores; a regencia
grammatical ensina-se ainda pela constituicdoipaldo Imperio, pela vida de D. Joao de
Castro e pelas Luziadas de Camdes” (ESPINDOLA, 1886. Contraditoriamente, o proprio
Espindola a incluia como matéria de exame nos csoEyara professores de primeiras
letras.

A obra de Camdes teve um prolongado tempo de agéal como livro didatico das
escolas de primeiras letras brasileiras. Partiméate Abilio Cesar Borgé&s— o bardo de
Macaubas publicou, em 1879, na Bélgica, um voluspe@al adaptado “para menores” de
Os Lusiadastrazendo na capa: “para uso das escolas brasilea qual se acham supressas
todas as estancias que ndo devem ser lidas pelognase Os cortes, segundo ao
organizador, tinham o objetivo de adequar o poesreseéolas.

A importancia de Camdes nesse contexto e sua iagalicna formacao infantil no
Império, passava pelo dever dos brasileiros, emr @ara os exemplos de paises constituidos

enguanto “nac¢ao”, no ja citado sentido modernoalavpa, e consequentemente, elevados em

% Informag6es acessadas ktip:/acervohistoricodolivroescolar.blogspot.corh,mo dia 02/12/2012.
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um grau de civilizagdo. Nos dizeres de Silvio R@@®77), observa-se uma necessidade de
retribuic@o e atribuicdo de honra a Portugal, gtarem em um elevado grau de civilizagéo.

O nosso dever derasileiros,de filhos dos trés povos que nos entregaram o
pais descoberto, conhecido, povoado, autonémicivre; lcumpramos o
nosso dever para com aqueles que nos amamentatarg,lionremos por
nossa grandeza, os portugueses; porque devemogy@nreles, antes de
tudo, os concidaddos do Gama, os compatriotas d@é&zacivilizemosos
indios que restam; porque devemos ver neles o®na@ssaveis Pelasgos,
perseguidos pela fortundibertemos 0s negros; porque 0s devemos
considerar os desafortunados que nos ajudaram #&rena; os
cativos que nos auxiliaram na conquista de liberpdad ignorantes
gue nos facilitaram a posse da civilizacédo, e Imgs oferecem o
ensejo de praticarmos um ato nobre: a emancipagéoescravos!
(ROMERO, 1977, p.272).

Como em Craveiro Costa (2011) referindo-se aos r@gnes dos “tropicos”,
novamente depara-se com uma leitura preconceit@gaovo brasileiro, retratado em sua
composicao por “perseguidos e ignorantes” em detrismdos concidadaos e compatriotas do
mundo europeu, que mereciam honra e admiracao.

No capitulo seguinte, sera constatada a circula@igh@camdes nas lembrancas de
Graciliano Ramos postas nas obhafancia e Linhas Tortas de quando aluno de escolas
alagoana e pernambucana, tivera que aprender ded@Camdes em manuscrito, e ainda em
lingua estranha.

Vale pontuar sobre o saber das humanidades nadaarago aluno no Império. Em
outras palavras a formacao da infanw@guele periodo ainda obedecia a mesma de um grupo
social que n&o necessitava se ocupar do trabalie qudreviver. Eram preparados para
pensar e elaborar os rumos de um povo que osctama guia. Embora houvesse um desejo
daqueles que pensavam o sistema de ensino dersepaielidos Uteis - aplicaveis a pratica
do trabalho - para o povo e aquele de carater miagsrato para as criancas de classe
socioeconOmica elevada, tal separagdo ndo ocdeti@aanente com relacdo aos contetudos
pela falta de mestres preparados para ministrafetimaamente esse tipo de escola pratica.

Nesse momento, depara-se com a referéncia efetsafamadores do Império
advindas dos classicos modernos como Rabelais,pgesuia um conceito de cultura
enciclopedista, apresentando um programa de esiassivamente vasto. Apesar de criticar
0 ensino livresco, “alienado” e as préaticas pedadiEs professores, seu anseio era que as
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criancas conhecessem tudo de todas as coisasntextmalagoano para o conhecimento de
“tudo” incluia-se, a leitura de classicos como Casd

Pondera-se que a adocdo de Camdes como livro &do goncurso, e como livro
didatico para os alunos, certamente ndo seriammeaudados por outros pioneiros da
educacéo infantil como Rousseau e Froebel queasigonteddos Uteis em detrimento de
uma retérica, sem efeitos praticos e imediatos.

Rousseau alertava sobre o perigo do uso dos lignmgianto Unico instrumento
didatico, responsavel pela limitacdo da visdo danca naquilo que estava impresso.
Acredita-se que a obra de Camdes estaria dentrer@s a serem suprimidos e considerados
instrumento de “maior miséria” (ROUSSEAU, 2004,34), justamente por seguir direcao
oposta da educacao natural, pela experiéncia.

As reivindicacdes de intelectuais como Espindatenesite teriam efeitos na
Republica e muito depois dos anos de 1930, mudegyelmente com o crescente processo
de industrializacdo e necessaria formacdo de unoglveparado para se adequar as novas
mudancas socioecondémicas.

Como resultado da avaliacdo das candidatas, tmhatsa pagina nomeada
Informacao afirmando que apesar de nenhuma das candidataseatmem “verdadeiro
conhecimento de grammatica, quer na analyse putangrammatical, quer na légico-
grammatical; ndo se attendeu as regras de orthugrap quanto a calligraphia e nao
observarem os preceitos d’arte sobre a regularidaagporcdes e intervallos das lettras”;

entretanto foram classificadas do seguinte modo:

Quadro 3 - Classificacao das candidatas a cadeir&dnstrucédo de primeiras letras do sexo
feminino de Sant’Anna do Ipanema e Jacuipe

Maria Tertulina de Souza
1° lugar Anna Leitao de Jesus

Josefa Olympia da Annunciacéo

2° lugar Anna Rosa do Sacramento Borges
Veridiana Auta Labarut
Fredovinda Febronia Labarut

Benvinda dos Anjos Labarut

3° lugar Joanna Maria de Viveiro

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — C8ixa
Apos divulgacéo do resultado, o examinador da peseaita incumbiu ao examinador

oral a responsabilidade de continuar o processzefiido justica”; sendo todas as candidatas
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aprovadas com conceito BOM pelos pareceristas.pf®vadas enviaram ao diretor geral da
Instrugcdo um oficio de requerimento da certiddogdau de aprovacdo, bem como do
provimento de uma cadeira; somente as solicitagéescandidatas aprovadas em primeiro
lugar foram respondidas.

A partir da analise dessas provas de concurso,n@Bse um panorama diverso
daquele citado por Villela (2010, p.125), ao afirmabre a pouca exigéncia nos concursos
quanto aos contetudos de atuacdo em escola de naricl@sse e a supremacia da conduta
moral; em territério alagoano, estava presente cessédade de os candidatos terem uma
caligrafia correta, e uma detalhada analise graalatikplorando a obra classica Camdoes.

Para Villela (2010, p.126) esses concursos orais &critos acabaram assumindo um
papel definidor das capacidades profissionais, sendis valorizados que a formacéo
anterior do professor. No contexto alagoano, a &géuo ficava a cargo dos inspetores a partir
da obediéncia as normas estabelecidas; refreaimdpubso inicial de organizacdo das escolas
normais.

N&o temos pessoas habilitadas em didatica; os exdosgepretendentes ao
magistério limitam-se a mera prova de instrucdo medérias que se
propdem a ensinar, sem que o examinador e a aaderiiquem com a
menor ciéncia de que eles tém ou ndo aptiddo paressniitir o que
houverem de ensinar. O professor de instrucdo ekamedirigi-se a
inteligncias sem cultivo, que tém a necessidade edplicacbes
extremamente claras. Nao basta ter nog&o ou ideiasna coisa para sabé-
la transmitir; € preciso ter vocacao e conhecimdatarte de transmitir para
se fazer entendido (TITARA, 1853 apud COSTA, 2@l39)

A exigéncia de preenchimento das cadeiras de aodssexos foi publicada em nota
jornalistica intituladaA instruccdo e o patronateditada no Diario das Alagoas8{3) que
abordou o estudo das primeiras letras enquanto Haséoda a instrugcdo secundaria,
destacando a necessidade de severo rigor nos soaqara o preenchimento das cadeiras de
ambos os sexos em detrimento do patronato.

A approvacao dada pelo empenho, ou antes pelonpétroalém de ser um
escandalo perante a lei, a justica e o direitonénal extraordindrio; que se
faz & instruccdo da provincia; porque da-se a pigeate aula a individuos
gue muita vez estdo nas tristes circumstanciasitErem as escola®iario
das AlagoasMacei6, 05 de fevereiro de 1873, afp.544.



75

Tal matéria denunciava o lugar da profissdo docewoteperiodo imperial e suas
relacdes com o poder publico passando por espisletapas até o candidato ser admitido no
cargo de professor, desde as concessodes de faasqesiseguicdes, resultando em demissodes
e remocdes. Na leitura de Abreu (2005, p.112),

as relagbes clientelistas amarravam o sistemalsecfmlitico de alto a
baixo, definindo redes de lealdade baseadas em Edamilia, amizade,
protecdo. O emprego publico era um dos principdénentos nessa
configuracdo de trocas materiais e simbdlicas e catkeira numa escola
publica ndo escapava a esse jogo.

Essa situacéo apresentada na provincia alagosasioars&' com a Republica, ndo
sendo, porém, uma caracteristica especifica decallizacao.

2.5. Relatérios acerca das condi¢fes de funcionantenla Escola Normal de Macei6

Apesar de reconhecida a importancia da Escola &lonm territorio alagoano tendo
em vista a preparacdo de mestres para a escotardgrps letras, poucos investimentos eram

destinados, pelas precarias condi¢cdes conformeexpeeio nos relatérios dos presidentes da
provincia das Alagoas.

A maneira que se prepardo actualmente alumnosesqsira a instrucgao
publica primaria € a mais irregular e incovenieqie dar se péde. Como
sabeis, existe um sé professor da escola normal pasexo masculino,
annexa ao lyceu, sendo o ensino de quase todaatesas que consituem a
instruccao primaria dado no mesmo lyceu pelos otisps lentes (Relatério
da Instruccao publica e particular da provincidldgoas, 1876, p.280).

** Tais préticas oligarquicas e clientelistas no cdntalagoano, em muitos casos, arrastam-se awiaoatuais
conforme descrito por Albuquerque (2012) no arirgitulado Um olhar historico sob a gestdo democratica nas
escolas publicas alagoanaspraticas clientelistas e oligarquicas de sua g@génass dias atuais.
ALBUQUERQUE, Suzana Lopes dé&lm olhar histérico sob a gestdo democratica nasokss publicas
alagoanas:praticas clientelistas e oligarquicas de sua géaesalias atuais. In: IX SEMINARIO NACIONAL
DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCAO NO BRASIL” Universidade
Federal da Paraiba — Jodo Pessoa — 31/07 a 03@8/28nais Eletronicos — ISBN 978-85-7745-551-5
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Observa-se umproblematizagdo em relagdgpaéesenca de um Unico professor para as
aulas da Escola Normal. No relatério do presidat#eprovincia, Luiz Romulo Peres de
Moreno, em 1876, estava abordada a necessidadeodgamizar tal escola em relacdo ao

modo de atendimento dos alunos e das alunas, co@facorria em outras provincias.

E urgentemente necessario que reorganises a esoot@l de ambos o0s
sexos, separando a do sexo masculino das cadeirpgeal e dando aos
respectivos lentes, que poderdo ser dous, attémiicéspeciais, de
conformidade com as competéncias do ensino publitoario. A escola
normal para o sexo masculino devera ser externatpaga o sexo feminino
internato, a semelhanca do que se tem feito eadguia provincia da Bahia
(Fallas, Relatérios Provinciaes e Mensagens Gowwntais e Alagoas,
1876).

A importancia da Escola Normal frente a instrugédalumnos-mestre’ era destacada
em relatérios da Directoria Geral da Instrucdo Rablja que estes substituiam as cadeiras
dos professores que vagavam pelas licencas p#aa desaldde e estariam ativos assim que
habilitados em concursos.

Outrossim, que nesta mesma data e pela mesmadezén 0 exercicio da
cadeira de instruccdo primaria do Bebedouro, oepsafr publico P. José
Gomes Lima e por conveniente também do servicoiguiproponho a V.
Ex. Para substituil-a, durante o impedimento, analormestre Jeremias de
Azevedo Mello Filho (Relatério da Directoria Geda Instrucdo Publica de
Alagoas, 20 de abril de 1877).

A escola prética era destacada como a Unica iigSiituesponsavel pela formacéo das
senhoras que se propunham a ensinar todas asanalériensino primario e dessa forma,

problematizada em sua estrutura.

O magistério publico primario do sexo feminino resese pelo regulamento
actual, ndo s das precisas habilitacdes, comoéantm methodo pratico
no ensino para aprendizagem das alumnas-mestre® S€abeis, ndo existe
escola superior na provincia para a matricula éalssas que se propdem a
ensinar todas as matérias que constituem o engmarp. Temos apenas a
escola pratica, onde se habilitdo as aspirantesnagisterio, durante o
limitadissimo prazo de quatro mezes, tempo esteqem se occupao
exclusivamente, ndo da methodologia, como fora gasgjar, mas sim do
ensino irregular de creancas que lhes sédo confimggequenas turmas ou
classes a contento da respectiva professora (FRkdatorios Provinciaes e
Mensagens Governamentais e Alagoas, 1876).
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Observa-se um questionamento em relacdo a pequeaeddude quatro meses do
curso oferecida pela escola pratica e as condig@stgtas de aprendizagem, ja que, estas
futuras professoras se ocupariam logo do ensineriaszas em detrimento de uma reflexao

metodoldgica.

Quadro 4 - Alunos do curso normal da provincia daglagoas em 1872

ANNOS | N° AULAS PROFESSORES Matr. Freg. Approv. Repr Observagbes
1° 1 Desenho, Dr. Joaquim Jose del4 12 10 1 Na
pedagogia | Araujo conformidade
do art. 10 da
resoluccéo
provincial
n.338 de 5 de
maio de
1° 2 Portuguez Padre Pedro Lins |d&4 12 10 1 1870, foram
Vasconcellos conferidos
aos 4
alumnos
aprovados
20 1 Arihmetica Bacharel Joaquim |P3 4 4 no 2° amng
de Miranda do curso, o9
respectivos
titulos de
alumnos
mestres.
2° 2 Geographia| Dr. Thomaz Bomfim 3 4 4
e historia Espindola

Fonte: Arquivo publico do Estado de Alagoas - C&44.

Na contabilizacdo dos numeros, depara-se com siygbsabandono de um aluno do
primeiro ano do curso; nao foram localizados reggstiue apontassem um motivo especifico
para a falta desse aluno no primeiro ano do cltso.relacdo ao segundo ano do curso,
observa-se que o numero de alunos aprovados sap&@mero de alunos matriculados, uma
possibilidade seria a presenca de alunos que, embmatriculados em outras turmas

estivessem frequentando tais aulas.

Quadro 5 - Escola préatica em 1872

N° | Aulas Professores Matr Freq. Habilitados OlmgHes
1 22 cadeira da capital Silvestre Antonio dos Santq 4 4 4
2 12 cadeira da capital Leobina Cardoso R. de Limal2 12 6

Fonte: Arquivo Publico do Estado Aéagoas — Caixa 244.

Apesar de destacar a importancia da Escola Nosmnaldiferentes documentos,

observa-se um pequeno numero de matriculados depo@nco anos de sua abertura. A
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pouca matricula na Escola Normal da provincia @agapontava a falta de incentivo por
parte dos cofres publicos para oferta e manutedggaulas.

A analise das praticas e saberes circulados ngldegp primaria, nos discursos dos
intelectuais que pensavam a Instrucdo Publica,scal& Normal, nas provas de habilitacdo
para o magistério, nos compéndios dirigidos aokepsores, dentre outras fontes levantadas e
analisadas nesse capitulo, é imprescindivel paeatmdmos no “chdo” das escolas de
primeiras letras e assim, compreendermos os vestigibre as nocdes de infancia nas aulas

de primeiras letras na provincia alagoana.
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3 VESTIGIOS SOBRE NOCOES DE INFANCIA NOS DISCURSOSE PRATICAS
DAS AULAS DE PRIMEIRAS LETRAS NA PROVINCIA DE ALAGO AS
OITOCENTISTA

No capitulo anterior foi abordada a organizacéo efa®las de primeiras letras no
contexto imperial alagoano a partir da andlise elgislacdo, relatérios de inspecdo e
producdes didaticas, compéndios e exames parassuF@®10 magistério. Neste capitulo sera
apresentado um cenario das aulas de primeiras,|goa meio da caracterizacdo do espaco
fisico, de materiais circulantes, métodos de ensidotados e recursos disciplinadores
aplicados a infancia escolar para a compreensd@epdesentacdo do conceito de infancia no
cenario provincial alagoano.

A busca pela caracterizacdo das escolas de pasnétras remete-nos a alguns
guestionamentos: Quais modelos de infancia apesEntse nesse contexto, e quais delas
participavam das escolas publicas de primeiraadetQual a caracterizacdo e condicdo de
funcionamento dessas escolas nas cidades e vil&dadeas? Quais saberes circulavam?
Havia distingcdes entre saberes para meninos e aghiQuais materiais didaticos e métodos
eram adotados e quais destes baseavam nos ideaipidioeiros da educacéo infantil”, do
inicio da Modernidade?

3.1 Uma leitura das fontes: caracterizacdo da cliéela e do espaco instrucional de
primeiras letras

A busca pela quantificacdo das aulas de primé#tass na Provincia de Alagoas e
locais de sua distribuicdo foi dificultada pelaaaibtatividade em sua criacdo e fechamento,
resultante da falta de alunos, de prédios e deegsofes formados. Ao longo do terceiro
capitulo, seré informada, dentre outras caradasstiesse espaco instrucional, a diversidade
de locais para a realizacédo das aulas para a iafanc

Para tentar esbocar uma ideia acerca do conceitof@ihcia nas aulas de primeiras
letras torna-se imprescindivel sua definicdo engueategoria geracional e social. A
busca pela definicdo de infancia, baseada na idem®légica dos alunos (as) das aulas de

primeiras letras, remete ao Decreto n° 1331, daled#evereiro de 1854, que aprova o
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Regulamento para a reforma do ensino primario eisdério do Municipio da Cort& por
Couto Ferraz, definindo como idade para frequesaaulas da instru¢do primaria, entre 5 a
15 anos.

Na provincia alagoana tal idade foi mantida ndasrdenacdes legais ja “que a idade
apta para a matricula nas aulas era de 5 a 15 astrucgcbes que devem ser
provisoriamente observadas pelos professores hslas de instruccdo primaria ate que se
de o Regimento Interid de 17 de abril de 1857, art.15, p. 4). Porémprexpasd’ localizados
no Arquivo Publico, como o de 1839, do professonb&d Moreira S. Paio Silva Leite, da
cidade de Penedo, foram localizados 115 alunodauktos com faixa etaria compreendida
entre 4 a 14 anos. A matricula de uma criancaated infringia a lei.

Caracterizada de acordo com a categoria socialfaacia estava representada por
criancas livres abastadas, e pelo “povo miudo, imgneemulheres livres e pobres, caboclos e
indios da terra, e também negros, escravos eddilEONDRA; SCHUELER, 2008, p.227).
Havia uma necessidade de ampliar a compreensaigitocados da escola para os diversos
grupos sociais, para atender as demandas pelac@dueaa pluralidade das dimensdes
possiveis do processo de escolarizacéo.

O projeto de instrugéo brasileiro oitocentista @aara (2011, p.24), tinha como “alvo
de suas estratégias e meios, criancas livres, pobaeias, indigenas, orfas, colonos e seus
respectivos filhos”. Cada segmento tinha um destiabendo as escolas de primeiras letras a
matricula das criancas livres e ndo abastadasyemque as abastadas teriam como destino o
ensino preparatério para o Liceu.

A infancia escrava estava excluida do direitordgufentar as escolas publicas, espago
reservado aos cidadaos. Esse direito ndo estatengolado em matéria de instrucdo primaria
e secundaria na politica educacional oficial adotads provincias do Império. Nesse
processo, o impedimento de incluir-se no projetba®ogeneizacdo baseava-se ndo na cor —
negras, mesticas e pardas — e sim em sua “conglicética de liberdade” (GONDRA;
SCHUELER, 2008, p.244).

Ao contrario do que se pensava, a propriedade \esct@nbém néao
discriminava a cor dos individuos: apesar da neitei proprietarios ter sido
composta por homens e mulheres livres, brancosfaidecomum a posse
de escravos entre individuos pardos, mesticospsadigres e, inclusive, ex-
escravos (MATTOS, 1998).

% Fonte:_http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegsfwhtes_escritas/3_Imperio/artigo_004.html
% Manuscrito localizado no Arquivo Publico do EstafioAlagoas — Instrucdo Publica — Caixa 64
3" Mapas escolares localizados no Arquivo Public&siado de Alagoas - Caixa 23.
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Monica Santos aponta para a presenca de criangaasnigequentando as aulas de
primeiras letras na provincia alagoana; embora equgno numero, era visivel nos mapas
escolares do Império em Alagodkssa presenca se torna relevante quando avaliamos
sociedade da época, cercada de preconceito conggro e costumava criar barreiras legais
para que ele fosse impedido de ter acesso a dgaghds (SANTOS, 2011, p.102).

Caberia a crianca escrava um destino diferendadivre; uma vez que esta - branca
ou de cor - poderia ter seu prazo de ingresso de ptiotelado; enquanto a crianga escrava,
que tenha atingido certa idade, entrava compulsenée no mundo do trabalho. “Com a
autonomia dos gastos e do pensamento, com a ‘@adazao” ndo ha mais crianca escrava,
somente escravos que sao muito novos. Para os&eusres, somente sua forga de trabalho
os distingue do resto da escravaria adulta”. (MAT0)1996, p.93).

No territério alagoano observava-se uma composigfinco-racial formada por
negros, indios e brancos. Em relacdo aos indio8hpainda ndo localizamos muitos estudos
referentes ao século XIX, apenas a legislacdo ethred definida pela Corte e relatorios
mencionando sua catequizacdo, e um fapa aulas da instrucdo primaria da década de
1840, apontando a presenca de dois matriculados.

Gondra e Schueler (2008) refere-se ao Regulameertal Gas Missbes (Regulamento
n.246, de 24 de julho de 1845, do Ministério dogddeos do Império) como determinante na
criacdo de escolas de primeiras letras nos alddéamenristentes em todas as provincias do
Império, nas quais deveriam se ensinar os meninasluos a ler, escrever e contar,
recomendando a dispensa do uso de violéncia naegsos de instrucdo. Para além da
conversdo ao cristianismo, entrava em jogo a adégua ordem moral e a civilizacao
conduzida pela acdo do Estado nacional em construca

Ainda em relacédo as diferencas na categoria sdeiahfancia, reporta-se a ideia de
género. No contexto imperial, um espaco difereniteelservado a escolarizacdo das meninas.
A diferenciacao e desigualdade na instru¢édo bassadg@nero sdo apontadas por Sant'/Anna
(2011, p.137) como um sistema binario naturalizggira 0os meninos, as possibilidades
enguanto para as meninas um destino ligado a ndddme aos cuidados com a casa.

O artigo 17 dasnstruccdes que devem ser provisoriamente obsesvpes professores

nas escholas de instrucgéo primaria ate que se Regimento Interrid, de 1857 apontava para o

3 Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 21.
%9 Manuscrito localizado no Arquivo Plblico do EstafioAlagoas — Instrucdo Publica — Caixa 64
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acréscimo, para além das matérias do artigo 16tradias ao sexo masculino, dos borda
trabalhos e prendadomeésticas nas escolas de sexo feminino. Nesse aagurofessore
ficavam desobrigadas de ensinar as operagdes de nurmreiosarios

O artigo 50 tratavadas disciplinas aplicaveis as escolas de sexo feg; cabiam as
professoras o ensino minimo uma hora em dois dias da semana para os trabatragutha
prendas domeésticas, bordados e labyrint

No map&’ das 40 alunas que frequentavam a aula de prinleiras da Vila de S3
Miguel, da professora Thereza Angelica de Lima,j@ho de 184, estdo registrados nome
filiacdo, naturalidade, idade, qualidade (¢ condutas, entradas e aproveitamento indivic

As idades variavam de 5a 12 al

Imagem 4 - Grafico da dade das alunas das aulas de primeiras letras dal&ide $&o Miguel

(1840)
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Gréfico elaborado pela pesquisadora. Fonte: ArgBiyalico do Estado de Alago— Caixa 3

Nessas aulas femininas, a maior parte das cridangasm 7 e 9 anos. NoO mesr
mapa, estava apresentada uma coluna refiao nivel de leitura das aluncom os seguintes
conceitos: “toma licdes por si, sujeita a licdadlabas, grammatica P., nomes, alphabe
Em relacdo a aritmética estavam distribuidas etvodda, 12, 32 e 42 operacdo e a escr
apresenta como conceitos “alphabeto, cursivo ad.

Havia uma diferenciacdo entre o que deveria senamgiaos meninos e as menir
A diferenca apresentada na andlise dos mapas dalsiesle ensino masculino e femin
estava na presenca das prendas domeésticas comeiteotias escolas de sexo femini

“coze chan, renda, cacunde, borda linha, bordajrty, renda, custura’

0 Arquivo Publico do Estado de Alagoasaixa 03.
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A suposta superioridade na formacdo do saber dmsnos estava presente nas
disciplinas propostas como instru¢do da meriid@&ninas educadas e civilizadas seriam, no
futuro, agentes do processo civilizador, pois,oragdo de maes e esposas, ensinar-lhes-iam
economia domestica, ortografia, prosddia e noc@&eaiggdos deveres morais, religiosos e
domésticos”(SANT'ANNA, 2011, p.138).

Imagem 5 - Escrita da candidata a concurso para pfessor: Maria Tertulina da Silva (1875)
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A virtude é para a mulher o mais bello ornamenébnata.
Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — C8ixa

Dessa forma, a diferenciacdo na instrucdo paraesnas em relacdo aos meninos,
tratava de uma “partilha binaria”; “determinada mioforma, bioldgica, pela natureza das
coisas, mas construida discursivamente, constithig@ricamente por meio de praticas
sociais como as escolares” (SANT'ANNA, 2011, p.138)

Tais condutas de separacdo por género foram @uoserwna provincia alagoana a
partir dos mapas escolares e regulamentos queaajaomipara uma diferenciacdo entre o que
deveria ser instruido aos meninos e o que serigpedsavel as meninas. Dessa forma,
observava-se uma diferenciacéo entre diferent@adrds.

Para abordar acerca dos saberes que circulavaaul@aspublicas de primeiras letras,
€ necessario entender como se dividia a instrugéwpa local. Segundo informa o mesmo
decreto 1.331, a instrucao era dividida em duassela instrugéo elementar ou escolas do 1°

grau, e instrucao primaria superior ou escolas’dpal.
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A instrucdo elementar ou escolas do 1° grau oeemgia a “instruccdo moral e
religiosa; a leitura e escripta, as no¢des essemcia grammatica, os principios elementares
de arithmetica, o systema de pesos e medidas dwimioh (Art. 47, decreto 1.331, p.11). A

instrucdo primaria superior ou escolas do 2° goamopceendiam o

desenvolvimento da arithmetica em suas applicagiascas; a leitura

explicada dos Evangelhos e noticia da historiaagkgros elementos de
historia e geographia, principalmente do Brasilpdacipios das sciencias
physicas e da historia natural applicaveis aos dsowida, a geometria
elementar, agrimensura, desenho linear, nocGesudécane exercicios de
canto, gymnastica, e hum estudo mais desenvolhadgydtema de pesos e
medidas, ndo s6 do municipio da Corte, como dagiqias do Imperio, e

das Nagdes com que o Brasil tem mais relagbes camer(Decreto 1331,

art. 41 p.11).

No Arquivo Publico do Estado de Alagoas foram li@aealos mapas da escola primaria
que fazem referéncias aos conteudos dos dois niadds da quantidade de alunos
matriculados do sexo masculino e feminino nas ascplblicas e particulares. O mapa da
escola elementar apresentava como conteldo lerevesc contar, catecismo e prendas
domeésticas, referentes ao trabalho de agulha efadiatoquanto ao mapa da escola primaria
superior, englobava as matérias da instrucdo elamewrescida das nocdes gerais de
geografia, historia do Brasil, geometria praticalesica.

Quadro 6 - Conteudos abordados na instrucédo primaa elementar (1868)

MAPPA GERAL DOS ALUMNOS DE INSTRUCCAO PRIMARIA ELEM ENTAR, 1868

NA QUAL SE COMPREHENDE UNICAMENTE LER, ESCREVER, QNTAR, CATHECISMO E
PRENDAS DOMESTICAS, RELATIVAMENTE AOS TRABALHOS DRGULHA E DE ALMOFADA.

Fonte: Arquivo Puablico do Estado de Alagoas — urggio Publica 184 - Caixa 244

Quadro 7
Conteudos abordados na instru¢do primaria supddéa8)

MAPPA GERAL DOS ALUMNOS DE INSTRUCCAO PRIMARIA SUPE RIOR, 1868

NA QUAL SE COMPREHENDEM AS MATERIAS ELEMENTARES E MS NOGCOES GERAES DE
GEOGRAPHIA, DE HISTORIA DO BRASIL, GEOMETRIA PRATIEE MUSICA

Fonte: Arquivo Publicalo Estado d@lagoas — Instrugdo Publica 184 - Caixa 244
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Segundo o referido decreto, em cada pardquia idetear a0 menos uma escola de
primeiro grau para cada um dos sexos, sendo ogmmagde ensino feito por deliberagéo do
Conselho Diretor e aprovado pelo governo. Cabiapaofessores das escolas de primeiras
letras a incumbéncia de relatar os conteddos idsisLe nivel de adiantamento de seus alunos
através de mapas escolares. O relatorio do Ins@et@l de Ensino Espindola, por exemplo,
aponta para a dificuldade que tal diretor encoatew relatar a atual situagcéo escolar ja que,
nem 0s inspetores paroquiais, nem o0s professorggsa@mseus relatorios e mapas em data

pré-estabelecida.

Esta falta de n&o terem os inspectores paroch&sedifferentes localidades
enderecado a esta inspectoria relatorio annuak solastado da instruccéo
publica e particular das escolas, que se achamasama immediata
inspeccéao, e a de os professores ndo declararesalEnmappas geraes se 0s
seus alumnos foram ou ndo submettidos a exames,caso affirmativo,
gual o0 seu n° e grao de approvacédo, collocam-méure colisdo de néo
poder a V. Exc. informar, como almejéra, se todomepectores parochiaes
cumpriram religiosamente o 8 4° do art. 7 do ragelsto dell de julho de
1853, e muito menos qual o n°. dos alumnos apposvadh exames nas
respectivas escolas (ESPINDOLA, 1866, p.7).

Tais aulas ndo contavam com prédios escolaresigsdm que ndo deve causar
surpresa porque o préprio Liceu de Macei6 funciaraw prédio alugado, se mantendo assim
por muitos anos. Aquelas escolas referentes asepasnletras eram ministradas em casas
isoladas e alugadas por meio de contratos comeddda da Instrugdo Publica da provincia
de Alagoas. Essa situacdo nao era especifica d@@dasendo apresentada nos relatos como,

por exemplo, da Provincia @GoyaZ*.

Como nao havia casas proprias para as escolasstisaglas as aulas eram
alugadas as expensas dos professores, cujos vanoimeram reduzidos.
Por isso, acabavam alugando casas impréprias p&wacmnamento das
escolas, sem ventilacdo adequada, com comodos rqEqpara comportar
os alunos e o mobiliario escolar, e em lugareseigaddos, longe do centro
da povoacao, onde os professores encontravam imégei aluguéis mais
acessiveis (ABREU, 2008, p.98).

* A referéncia da pesquisadora & provincia de Goyam® por ser local de sua residéncia atual pdisaittio o
contato com os trabalhos desenvolvidos pelo gregppesquisa da Rede de Estudos de Historia da Eudag
Goiés.
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Pinheiro (2002) registra que, na primeira metadesétulo XIX, apesar de criticado
por alguns professores e gestores da instrucaacpiblpensamento dominante era de que as
provincias nao tivessem custos com despesas esativaluguel ou compra de “casas
escolares” ja que estas funcionariam nas residemua proprios professores, em salas de
visita de casas particulares, salées de casasagalal engenho e alpendres de sitios. Foi
localizado um mapa, datado de 19 de julho de 183&sentando os locais de realizacdo das
aulas, bem como a especificacdo do sexo para aegaalestinada a cadeira de primeiras
letras, o valor pago e a data do contrato:

Esse quadro aponta para o elevado gasto do goeem aluguéis, o que evidencia um
desperdicio de somas gastas anualmente que podamiartilizados na constru¢do de prédios
escolares. Cabe questionar para quem interessavanatencdo desses aluguéis, se seria
também uma forma de beneficiar seus proprietamodreca de favores com os inspetores
escolares, por exemplo; o lugar era incerto e mpa@ado, pois “essas escolas funcionavam em
espacos improvisados, como igrejas, sacristiagrtEmcias as Camaras Municipais, salas de
entrada de lojas macgobnicas, prédios comerciaishauwrépria residéncia dos mestres”
(BARBANTI, 1977 apud FARIA FILHO e VIDAL,2000).

No interior desses espacos improvisados, a formegséolar da crianca era realizada
em condicbes desfavoraveis, ja que ndo era projgvata recebé-las e propicia-las um
aprendizado proveitoso, e sim compor um maior naneg alunos para apresenta-la
oficialmente. As casas eram moradias ou com otitnesde funcionamento, mas certamente
Nao era um espaco propriamente escolar. Isso toaygara além do prejuizo no ensino,

outros problemas.

A falta de espacos proprios para as escolas eta, v@nbém, como um
problema administrativo na medida em que as insb&s escolares, isoladas
e distantes umas das outras, acabavam nao senchlizédas, nao
oferecendo indicadores confiaveis do desenvolvimdntensino e, além do
mais, consumindo parte significativa das verbas pagamento do aluguel
da casa de escol@ do professor. Dessa forma, os professores ndo era
controlados, os dados estatisticos eram falseadqwofessores misturavam
suas atividades de ensino a outras atividadesspiwfiais e, em boa parte
das vezes, as escolas nao funcionavam literalm@m®IA FILHO e
VIDAL, 2000, p.20).
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consequéncia da ordem da Vice Presidéncia, de 19jd#o de 1854

U7

Numero Lugares das cadeiras Sexos Aluguel mensal ta dasaprovacao dos contrato
pela presidéncia

1 Jaragua Masculino 6$000 Oficio de 18 de setemibrb354
2 Jaragua Feminino 6$000 Oficio de 9 de agostd38d 1

3 Bebedouro Masculino 4$000 Oficio de 26 de seterder1854
4 Sta Luzia do Norte Feminino 6$000 Oficio de 2%desto de 1854

5 Coqueiro Seco Masculino 4$000 Oficio de 18 dersbto de 1854
6 Cidade das Alagbas Masculino 8%$000 Oficio ded.8atembro de 1854
7 Cidade das Alagbas Masculino 5$000 Oficio de@%etembro de 1854
8 Cidade das Alagbas Feminino 6$000 Oficio de 24adembro de 1854
9 Cidade das Alagbas Feminino 43$000 Oficio de Aaleembro de 1854
10 Pilar Feminino 6$000 Oficio de 19 de outubrd 884

11 Santa Rita Masculino 43$000 Oficio de 19 de outule 1854
12 Barra de S. Miguel Masculino 43$000 Oficio dedbddezembro de 1854
13 Villa de S. Miguel Feminino 8%$000 Oficio de 1d dezembro de 1854
14 Villa de S. Miguel Feminino 43$000 Oficio de 9algubro de 1854

15 Porto Calvo Masculino 6$000 Oficio de 23 de butude 1854
16 S. Bento Masculino 4$000 Oficio de 21 de setender1854
17 Gamella Feminino 43$000 Oficio de 22 de seterdler@854
18 Porto de Pedras Masculino 6$000 Oficio de 24etembro de 1854
19 Porto de Pedras Feminino 6$000 Oficio de 1%tnsbro de 1854
20 Paco de Camaragibe Masculino 6$000 Oficio dée36utubro de 1854
21 Paco de Camaragibe Feminino 6$000 Oficio deeldedembro de 1854
22 Povoacao da Capella Masculino 43$000 Oficio ddeadutubro de 1854
23 Povoacao da Capella Feminino 43$000 Oficio dde@utubro de 1854
24 Villa de Imperatriz Masculino 6$000 Oficio de dd setembro de 1854
25 Villa de Imperatriz Feminino 6$000 Oficio de dd setembro de 1854
26 Povoacédo de Muricy Masculino 6$000 Oficio ded@4dezembro de 1854
27 Junqueiro Masculino 3$000 Oficio de 14 de seterde 1854
28 Puxim Masculino 3$000 Oficio de 1 de setembrd &4

29 Coruripe Masculino 43$000 Oficio de 14 de agastd 854

30 Coruripe Feminino 43$000 Oficio de 6 de noventrd 854
31 Penédo Masculino 8$000 Oficio de 9 de outubrb8fet

32 Penédo Masculino 6$000 Oficio de 9 de outubrb8fet
33 Penédo Feminino 6$000 Oficio de 9 de outubrb8het
34 Penédo Feminino 7$000 Oficio de 2 de novembrbs&e
35 Piassabussu Masculino 3%$000 Oficio de 15 dembxe de 1854

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas, IrggtauPublica 18, caixa 60
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Alguns documentos da provincia alagoana denunciavdificuldade no recebimento
desses aluguéis. O relatério Baectoria Geral da Instruccdo Publi¢3 de 03 de maio de
1877, apresentava uma cobranca do capitdo Pauto dmsFarias, delegado literario e
proprietario do prédio em que funcionava a aulalipdilprimaria do sexo masculino, da
Gamelleira, por seus aluguéis néo recebidos désdela ano de 1876; ou seja, atrasados por
mais de um ano.

Como observado, antes da preocupacdo propriameimée com o0s afazeres
pedagogicos, o professor precisava assegurar ¢ bagm aulas. O pouco interesse dos
administradores da Provincia de Alagoas pelos enoké relativos ao sistema de ensino
resultava em um cenario deprimente para a infancrap abaixo descrito por dos intelectuais

alagoanos:

As casas escolares eram “infectos casebres”, @svdeé todo o conforto,
onde se imobilizavam, diante de um individuo ardgora&m professor,
algumas dezenas de criancas, a se imbecilizarenotiaeiras tarefas do
silabario, da tabuada e do catecismo. Nao haviasdnmescola instalada em
prédio proprio; todas funcionavam em casas comules, aluguel,
desprovidas o0s requisitos mais elementares denkigi® mobiliario, em
algumas, era antiquissimo, em outras, era o propoigiliario modestissimo
do professor; em muitas, “caias vazias de querdsenkavia escolas em
gue os alunos se sentavam no proprio solo (COSTAL,2.49).

Pinheiro (2002) avalia que o funcionamento da®icas isoladas nas residéncias dos
professores acarretava problemas tanto de ordenmiathativa, quanto de ordem pedagdgica
pois, alguns gestores da instru¢do publica da pe@vida Parahyba do Norte consideravam
“promiscua” a convivéncia entre os discipulos araifia do professor, reunidos na mesma
casa, na maioria das vezes, de aparéncia das omaiklés com pouca ou nenhuma ordem,
regra e disciplina nos exercicios letivos.

Outro problema enfrentado pelo professor relaciafse/ao seu vinculo com o poder
publico, por falta de efetivacGes da legislacao garantisse um estimulo para a melhoria da
formacdo e provimento do essencial em suas classpge resultava nas solicitacdes isoladas
por parte do docente, dirigidas & administracdoligalbe nem sempre acatadas. Foi
encontrado um numero expressivo dessas solicitagdesiomento em que os docentes

enviavam os mapas de frequéncia dos alunos. Thistaagbes iam desde o pagamento de

2 Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 03.
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salarios atrasados, as remocdes de uma cidadera aupedidos de mobilias, livros de
matriculas, traslados, compéndios, dentre outroterraes necessarios no seu cotidiano
instrucional. Em outras palavras, dependia da denta do interesse de cada um dos
professores a resolucdo temporaria desses prohlaoa® também da “simpatia” e da
vontade de quem estivesse a frente da administdagioofres publicos.
Tais relatérios apresentavam um panorama no guabrdicdes de funcionamento

das aulas de primeiras letras ndo eram atendidpartk da analise do Regimento Interno, de
17 de abril de 1857, pode-se obter informacdesrguatam em parte o cenario fisico das

aulas de primeiras letras, a partir da relagéopdode objeto escolar solicitado.

Art. 8 “cada eschola ter4 os seguintes objectosguaalro com a imagem do
Senhor crucificado, uma mesa com estrado e umaraatke bracos para o
professor, 2 cadeiras para as pessoas encarredadesitar a aula, os
bancos precisos e carteiras com tinteiros fixosypémdios para os meninos
pobres quantos forem pedidos pelo professor pernmdio e approvagao
do inspector Parochial designando o nome e[...pldonno, cabide para
chapéos, talha para agua e c6co” (Instruccdes qeeend ser

provisoriamente observadas pelos professores rdmlas de instrucgdo
primaria ate que se de o Regimento Interno, deelabdl de 1857, art. p.2).

Acerca da caracterizacdo do espaco fisico dasassdel primeiras letras, em varios
momentos da pesquisa, deparou-se com relatoriogaaqm para as condicfes inadequadas
das aulas e com poucos recursos didéaticos disfinadns. Em relacdo aos objetos fisicos,
resumiam-se ao lugar para assentar, tdbua paravesctalha para agua e cabide para
chapéus; e em poucos casos, ardosias e tinteisosolisitacdes dos professores por recursos
eram dirigidas aos Inspetores e diretores geraestiglos e estes repassavam aos presidentes
da provincia na tentativa de resolucédo para o hwfaraento das aulas, conforme demonstra
a fonte abaixo.

Quadro 9 - Solicitacdo de objetos e orcamento feifmelos professores aos inspetores (1853)

Relac&o dos objectos precisos para a aula deds i povoacdo de Lagoa Cumprida 02 de abril 58 18

Objecto Preco
6 bancos de pedra de 12 palmos a 4$n 24$000
1 meza de pedra com 12 palmos de 6 peis e gavetas 0$00@
1 meza pequena invernisada de 4 palmos e gaveta 0002%
1 cadeira de palhinha grande e com bragos 10$000
2 ditas de palhinha singela a 5% 10$000
Dispesa com a conducdo dos mesmos objetos 5$000

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. InggtcuPUblica 18 - Caixa 59.
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Quadro 10 - Relacdo de objetos para as aulas de peiras letras do sexo masculino

Relacédo dos objectos que séo precisos para a@addldtras do sexo masculino do 2° districto dkads
das Alagoas com o seu competente orgamento

Uma cadeira de bracos 10$000

Duas ditas de segunda ordem a 53000 10$000
Cuatro carteiras com trinta palmos cada uma corodsa@ gavetas a 30$000 120$000
Uma meza com duas gavetas e cinco palmos de coemgom 93$000

Uma ardosia com 5 palmos 4$000

Uma talha para agua 3$000

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. InggtouPablica - Caixa 59.

A leitura dos relatéridd das visitas dos inspetores e diretores da InsirB¢blica as
aulas de primeiras letras propicia uma apreciag&s@eito dos objetos escolares solicitados
e, por conseguinte, acerca do significado de ind&escolarizada que ali se expunha, desde o
tipo, a medida dos objetos, como cadeira e mesaEras palavras, era um espaco que nao

possuia 0 minimamente necessario.

Visitei as duas aulas publicas de primeiras leteapovoacao do Pilar no dia
26 deste més, reconheci a necessidade de teres$wod sua cadeira elevada
sobre um estrado, e de haver mais duas estantesmpeos na aula do
professor para os alumnos escreverem, porque akgorevido sobre os
bancos com os joelhos em terra (ALAGOAS, DirectdaaAssemblea das. 8
de novembro de 1837, p.1).

Em Santa Rita, a privacdo de mobilia, materiais smétodos de ensino inapropriados
foram apresentados na escrita do inspetor parogntahio de Andrade Lima, em funcédo dos

guais resultava o pouco adiantamento dos alunos.

Apesar de haver uma sala espacgosa e arejada coonocifens de bancos de
acordo com o adiantamento dos alunos, havia uma f&¢ modulos
impressos para a escripturacdo, sendo talvez gmniau o caracter da lettra
dos seus alumnos; quazi hem um livro interessddbservamos que 0s
materiais eram levados pelas criancas, apenassatgeninos liam cartilhas,
e alguns livros que com interesse |lhe imprestavam Mestre; os mais
adiantados decoravdo o Evangelho, o que me pasepérfluo e pouco
recomendado a sua capacidade, bastando tdo scensueleitura, e 0 mais
adiantados da aula dava suas licdes de geomedti@gprem geral o seu
methodo alem da contabilidade ndo produzia os meghezultados, isso
sem duvida pela privagdo dos meios para esse fIIAGOAS, Directoria
da Assemblea das. 28 de novembro de 1837, p.3 e 4).

43 Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 10.



91

Essa precariedade nas condicdes materiais e a zpolta populacdo eram
contrastadas, pelo mesmo inspetor, com o trabatéido e merecedor de admiracdo do
professor, 0 que recaia como uma pesada critidemnanistracdo publica, pois era o professor
quem, de maneira improvisada, colocava em funcientonesses espacos que ousavam

nomear de “escolas™:

Uma pobreza immensa se divizava em quazi todos,erasxcepcao de
guatro, ou cinco, todos 0s mais trazido os peshéo e vestido uma camiza
e siroula do mais grosseiro panno”; sendo para whe quadro
verdadeiramente tocante em meio a pobreza a daédicaccuidado do
professor comparado por ele a um “pai de familia tpma o mais vivo
interesse na educacao de seus filhos, elle ndapmalmlho e emprega todo
no desempenho de seus deveres, como geralmente nfoemédo
(ALAGOAS, Directoria da Assemblea das. 28 de novende 1837, p.2).

Diferentemente da culpa atribuida por Craveiro &amd professor pelo fracasso
instrucional, o trabalho heréico do mestre era g por alguns inspetores e diretores da
Instrucdo Publica. Nesse contexto, hé indiciosaesdentizagdo nos relatorios provinciais
indicando as inconcebiveis condicfes de traballoodenado destes mestres, apontando o
descaso governamental como um dos culpados peksfa escolar.

Nesse momento, cabe ressaltar a influéncia dossidksa autores classicos, como
Erasmo (2008), quando tratava da centralidade deaeldr na formacédo da crianca, bem
como da necessidade apresentada de oferecer umaciw adequada a esse profissional. Ao
defender uma instituicdo educacional para fora slepagp domeéstico, Comenius (2011)
também apresentava uma preocupacao com a formacdvotessor, bem como de sua
postura em sala de aula como modelo para os alypwsjsso, a necessidade de ser
extremamente exemplar.

Apesar de os relatérios apontarem para a faltgpaltica publica adequada ao
atendimento do professor, era este quem recebiai@ parte da culpa pelo fracasso escolar
devido “sua falta de habilitacGes e caréncia deatitmde” (MIRANDA, 1875, p. 13).
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Declaro, porém, que a profisséo de mestre-esctdarepleta de males que
devem e podem ser sanados, e que sdo de tresesspiédenados de pouco
valor, falta de habilitacBes e carencia de mordid# primeira depende da
vontade dos poderes constituidos e do estado &irane sobre ella direi
mais adiante -, a segunda e terceira estdo ligadaersonalidade do
funccionario, Mais funesto € o procedimento mona¢ geveste-se de mil
formas variadas: ora, ndo tem o professor bastéorga moral para
conservar a ordem e o respeito entre os alumnasabandona a aula para
advogar, pescar, tirar lenha! pegar passarospgéd g praticar outros actos
gue me foram denunciados durante o anno que firataupffende aos bons
costumes produzindo acgdes menos confessaveis: aofare proveito
pessoal do servico das creancas; ora, esta ndesalala o espaco de tempo
marcado pelo regulamento, porém, descuida-se, gmligente, de passar e
tomar as licgdes (MIRANDA, 1875, p.13).

No que se refere ao aspecto moral, observa-se quéiGaa relaciona-se a outras
ocupacoes do mestre, para aléem dos afazeres amw eBsiretanto, Miranda ndo argumentava
gue esse mesmo professor era muito mal remunertwlloaeque se ocupar de outras funcdes
para sustento da familia. Outro aspecto observagiee¢ em decorréncia da indefinicdo da
docéncia como profissédo, o professor talvez ndoeplesse conforme o posto lhe exigia, ou
seja, as regras de conduta da profissdo ndo estela@amente estabelecidas no Império
brasileiro.

Se no relato do Inspetor paroquial havia uma ddalacerca das criangas com pés no
chdo, sem materiais e mobilias, a escrita de Magd&75) responsabilizava e culpava o
professor por tal lamentavel situacdo, ndo atrdmimem aos descuidos do governo as
precarias condicbes nem as criancas. Novamenguefdo professor zeloso e assiduo era

evocada como uma garantia de sucesso escolar.

Mas, com o emprego de bons livros, com profesduabgitados e zelosos,
com assiduidade da parte dos alumnos, consegbi;spelo menos, que
tenha todo o cidaddo aquelminimo de educacaale que falla um
especialistaamericano (MIRANDA, 1875, p.6) Bem sei que sO ofggsor
dotado de conhecimentos e paciencia podera ensineorrecta e bda
othoepia e a sigifficacdo das palavras que o alusnoouncia (MIRANDA,
1875, p.7).

Essa necessidade de “bons” exemplos por partealespor, ja estava ressaltada na
escrita de Comenius (2011) quando alertou paraduta do mestre como constante exemplo

de virtude, informacéo, prudéncia e disciplina tada.
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Na provincia alagoana do Oitocentos, o contratardealho dos professores das
primeiras letras dividia-se entre interino, vitalie adjunto. O professor interino era aquele
com contrato temporario para provisoriamente assumia cadeira na instrucao primaria,
indicada pelos inspetores e diretores gerais. Rarar-se professor vitalicio, além da
habilitacdo no curso normal, deveria ter complet@doo anos de exercicio de acordo com o
Art. 24 do Decreto 1331, de 1854.

A classe de professor adjunto destinava-se aquedesgor responsavel pelo
ensino dos alunos maiores de 12 anos dados commppos, com distingdo

nos exames annuais, que tivessem tido bom procetime mostrado

propensédo para o magistério” (Decreto 1331, de 18%435, p.9).

No contexto da escolarizacdo da provincia da Kaeaklo Norte, Pinheiro (2002)
denuncia a criacdo de cadeiras e sua “provisao’ppufessores apadrinhados e nomeados
interinamente a partir dos grupos de confianca awarentela dos politicos de forma a
garantir a popularidade desses e justificar seueahp e poder paraonsubstanciar a
ingeréncia dos coronéis na vida publica. A pariidatura dos relatorios dos presidentes da

provincia alagoana, observa-se um cenario semellarparaibano:

Assim, a criacdo e a extingdo de cadeiras isoladssvam sujeitas ao
mandonismo dos coronéis e a troca de favores massds instancias do
poder estatal, além de fazer parte do jogo deesses politicos das facgBes
gue entdo se autodefiniam como conservadoras ewaish (PINHEIRO,
2002, p.37).

O poder de mando na provincia alagoana estava tearado pelas relacdes
clientelistas que amarravam o sistema social ¢igmlidefinindo redes de lealdade baseadas
em lacos de familia, amizade, protecdo. O emprébtiqo e, consequentemente, a provisao
das cadeiras em escolas publicas, era um dos gaiscelementos nessa configuracdo de
trocas materiais e simbdlicas

Os professores deveriam remeter no final de cangedtre um mapa nominal dos
alunos matriculados com as frequéncias e aproveiteore no fim do ano um mapa geral
compreendendo o resultado do exame. Outra exigénaia livro de matricula no qual eram
registradas a filiagdo, idade, origem dos alunasbiwando com a normalizacdo das férias,

feriados e dias de recesso escolar.
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Os mapas escolares acessiveis nessa pesquisanggma® informagdes semestrais e
nao trimestrais, conforme determinava o decretd 188 1854. As aulas eram dispensadas
aos domingos e “dias de guarda, os de festividademal marcados por Lei, os de luto
nacional declarados pelo Governo, os de enffutizsde segunda até quarta feira de Cinza, os
da semana Santa, os da semana da Paschoa, edecguem desde 20 de dezembro até 6 de
janeiro” (Decreto 1331 de 1854, art. p460).

A quantidade de horas que os alunos submetiars-gelas de primeiras letras por dia
nao foi apresentada de forma homogénea; ha regitrersificados em mapas de atividades
realizadas em um ou dois turnos. No mapa da povam®au Amaref em 1839, das aulas
do professor Jodo Felix Nepomuceno, por exemplareapm registros de atividades em dois
turnos, tendo aplicacdes com cartas, livros, ‘tdhbpela manha e escrita a tarde.

Nesses mapas escolares enviados pelos professoregpostos como motivos para a
saida dos alunos das aulas de primeiras letrag: mstvecto (pronto), impedimento de
frequéncia, mudanca de residéncia, falecimento engio Porém, ndo ha indicacdo de
passagem do aluno de um nivel para outro, por deempivel secundario.

A partir da analise das fontes, ndo foi apontado passivel prosseguimento nos
estudos desses alunos das escolas de primeiras lgfira 0 ensino secundario; antes
apontaram para o abandono por parte de alguns rauapaleia de prontiddo para os que
concluiam. Uma hipétese por nos levantada, € a d@tdependéncia funcional das familias
pobres para com a escola publica, em geral, ddstiaas meninos e meninas pobres como

“uma estrutura monopolista dos saberes element@r&3GA, 2008, p. 160).

No caso brasileiro, observa-se, ao longo do séelly, um grande
tensionamento nesse procedimento coercitivo, pétimente porque, em
geral, ndo havia uma dependéncia funcional dadiéenpiobres em relagcéo a
escolarizacao, seja do ponto de vista de partigigaum imaginario de
nacdo, seja no objetivo de demarcar distincdo meralcna perspectiva
civilizatoria, uma vez que tal demarcacdo se faziamundo do trabalho
(VEIGA, 2008, p.170).

“ Entrudo é o costume de se brincar no periodo dpaeal; introduzido no Brasil pelos portugueses,
provavelmente no século XVI. Fontetp://pt.wikipedia.org/wiki/Entrudo

“5 Mapa localizado no Arquivo Publiain Estado de Alagoas. Caixa 10.
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O discurso em torno da néo dependéncia das farpdla®s rurais em relacéo a escola
soa, para Pinheiro (2002), como elitista porquéfica o pouco investimento do governo na
escolarizacao de todos, como observado na ProudadrRarahyba do Norte. Mas, também se
avalia que os problemas relacionados a escola pa&o adiantamento ndo eram apenas de
dimensao econémica; havia de fato pouco interegsdainilias pela escola porque dela ndo
dependiam para seu sustento. Da mesma forma bt daaelite vivia da agricultura e da
pecuaria, e ndo da formacédo dos filhos no ambisoleteas. Com o crescimento da maquina
administrativa € que algumas ocupacdes comecamhagprestigio em meio a elite agraria.

Na provincia alagoana, constata-se uma preocupaQ@®o a evasdo devido a
necessidade de os alunos estarem inseridos enerddsr oficios e profissdes. Em seu
relatorio, Miranda (1875) apontou como uma dasipesscausas de evasdo e abandono das
luzes adquiridas nas aulas elementares, a necéssigaos menores auxiliarem no trabalho

agricola, industria ou oficio mecanico.

Visitando algumas aulas notei que 0s meninos etsmi qodos menores de
doze annos, e fui informado de que logo que agtimgiquella edade, e ainda
menos, 0S respectivos paes ou tutores 0s obrigasam, que tivessem
concluido o curso primario, & sahir da escholay quaga auxilial-os nos
misteres mais rudes do trabalho agricola, quer pamaregal-os em nossa
primitiva industria de transporte por terra e pgua quer para exercital-os
em algum officio mechanico. Sendo certo que aldin,oa aqui sempre
perdiam os menores a pouquissima e tenue luz guejgptura, adgqueriam
nas aulas elementares (MIRANDA, 1875, p.8).

A solucao para o “mal” da evasao, enunciado poaiia, seria a obrigatoriedade da
frequéncia nas aulas baseada na idade dos me@irmagor afirmava que “para este mal, que
de tal arte pollitica, de um s6 golpe, os esfoidos professores e os sacrificios dos poderes
provinciaes, descobriremos prompto correctivo nagabdo do ensino entre determinados
annos da edade dos meninos” (MIRANDI&75, p.8).

Os mapas escolares apresentavam uma “radiografensioo de cada escola”, e,
portanto, eram instrumentos de controle do govezno relacdo ao trabalho docente.
Representavam, assim, dispositivos utilizados pelepetores escolares como prética de
apologia ou de retaliacdo das atividades docemlesqualquer modo, esses documentos
foram fundamentais como “testemunhos oficiais @a#s do que se praticava nas escolas
brasileiras do Império” (PAUFERRO, 2010, p.58).
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Nezilda Pauferro (2010) alerta para a necessidaecuddado em relacdo as
informacgdes contidas nos mapas devido a possitdide alteracdo nos dados, tanto por parte
do professor, quanto do inspetor, pelo pouco rigomonitoramento dessas informacdes ou
pelo desejo de preservar seus respectivos empregos.

A preocupagdo com o cuidado em relagdo as inforezacOntidas nos mapas era
visivel no relato dos inspetores. Alguns de seggstres revelavam duvidas, sobretudo,
quanto a frequéncia dos alunos, porque dependia data o recebimento de seus
provimentos. Para Pauferro (2010, p.59) “sendcspétor o articulador entre o professor e a
instancia governamental, esse tinha entre outrdmiigbes a de sistematizar as informagdes
contidas nesses mapas, podendo manipular taisnagdes”.

A respeito da Instrucdo Publica destinada a inganei provincia de Alagoas, grosso
modo, pode-se afirmar que, apresentava as seguiatesteristicas: funcionamento das
cadeiras isoladas em locais inadequados, como ssa@éecasas grandes, galpbes, casas
alugadas; baixa remuneracdo do professorado; daltprofessores qualificados; falta de
padronizacdo nos meétodos de ensino, sendo des&lslinadequadamente, e falta de

recurso financeiro para disponibilizar materiagadicos e pedagdgicos.

3.2 Ainfluéncia da doutrina crista na instrugéo da primeiras letras

Por meio da distribuicdo do espaco e dos objetesdgveriam compor o lugar onde
funcionaria a escola, pode-se fazer uma analisecaac#o que seria essencial para 0s
propoésitos de formacédo da infancia naquele periddpresenca de um crucifixo remete a
influéncia religiosa no cenario escolar alagoama&onal, para o qual a Igreja Catdlica e o
Estado se manteriam em estreitas relacdes nagifisobre as bases da educacédo até boa
parte do periodo republicano. As aulas sobre asaB8ag Escrituras estavam associadas a
imagem do senhor crucificado, portanto, o ensitigioso das escolas de primeiras letras era
aquele definido pelo cristianismo catolico, entdndcomo fundamental para a manutencéo

da ordem social.
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No processo ideolégico da politica educacional mesgida pelo Estado
brasileiro, é caracteristica a utilizag&o do ideaatolico como concepgéo de
mundo, exercendo a funcdo ideoldgica para a sasfmte a reproducéo
desse modelo de sociedade. A cosmovisdo catélicausde ideologia
adequada para a promocéo e a defesa dos intedasskEsse dominante ao
mesmo tempo em que fundamentava a legitimacdop jast classes
dominadas, dessa situacdo econdmico-social, odpedate marcada pela
exploracdo e dominagédo da maioria por uma min@tEV/ERINO, 1986, p.
70).

Para Ranquetat Junnior (2008) durante o Impérasileiro, vigorava o padroado,
sendo a educacéo religiosa, e grande parte dagituean geral, de inteira responsabilidade
da religido oficial do Estado, o Catolicismo, quii@va as novas geracdes de acordo com
seus dogmas e sua moral. Para o autor, a edudgfiosa nas escolas publicas revestiu-se
de uma forma confessional cristd e predominantemeatodlica, refletindo a hegemonia
catolica no campo religioso brasileiro e a relag@ste grupo religioso com o Estado.

A concepcdo moderna de infancia veiculada naslasscle primeiras letras estava
imbuida da doutrina cristd, presente como conte@dmlar na maioria dos mapas das
professoras e professores dessas escolas. Nd'nupanatricula das alunas das aulas de
primeiras letras do sexo feminino da Cidade dagada, da professora Carolina Soares, a
leitura das Escrituras Sagradas era apresentada tapplicac6e$™ e a Doutrina Crista
como“adiantamento”.

A forte regulacdo da Igreja Catolica referia-seréutacdo do saber, na permanéncia
da doutrina no interior das escolas, quer fossericpkares, confessionais, filantropicas ou
publicas e a mantinha como ordenadora da acdo tedguc#@dotar os principios do
catolicismo nas escolas era ter a garantia deigiest aceitacdo social, perante uma
sociedade profundamente conservadora com relagdpasicdo de costumes e habitos. Nao
era por acaso que 0s colégios particulares quéaesan o regime de internato eram tao
requeridos para os filhos das familias de maiorep@djuisitivo local. Dai talvez o Liceu
Alagoano e a Escola Normal terem sofrido com diasi que tais instituicbes ndo formavam
exemplarmente a juventude, por oferecem um ensireodo modelo conventual (DUARTE,
1961).

6 Mapa da Instrucdo Publica (1844). Arquivo PlbticoEstado de Alagoas. Caixa 61.
47 A partir da andlise das fontes, entendeu-se pticagpes os conteldos a serem ministrados e como
adiantamento os que foram internalizados pelosalun



98

Devido essa influéncia, toda a reforma do ensinbligml se reduzia, em ultima
analise, a uma reforma religiosa; ou, “ao menosestee € a maxima das reformas, a principal

e mais importante a introduzir no ensino publidoiafio das Alagoas1876, p.491).

Se no dominio da opinido transportarmo-nos ao dslé&do dos povos
europeus mais avangados, a0 menos segundo se apergomateria de
instruccado publica, ahi ainda, pelo que se |é nachHura intitulada —
Algumas palavras sobre a instrucgéo primaria nasitaupelo snr. Bispo de
Uricans -, a quem temos acompanhado nesta exppsadio ainda

encontramos a religido relevada como o fundamentofien principal do

ensino popularl§iario das Alagoas1876, p.492).

Nesta pesquisa, foi possivel conhecer outro gdgpdocentes que atuou em Alagoas,
sobretudo no Império, que merece nossa atencédpadres-mestre. Tal categoria docente
atuou na instrucdo da infancia, nas escolas deepamletras em cidades, vilas e povoados, e
no prestigiado cargo de lente do Liceu de Maceio.

Além de ensinarem no Liceu e nas escolas de pamdetras, abriam escolas
particulares e colégios, compunham bancas de exasweslares e concursos para 0O
magistério, emitiam pareceres acerca de compéddiasicos, dirigiam a instrugédo publica e
a redacdo de importantes jornais, a exemplo daditas Alagoas, tendo a frente o Cénego
Antonio José da Costalém de ocuparem cargos no parlamento com deputaskrzadores.

Sobre a funcdo de parecerista de livros didati@sa ps escolas primarias, alguns
nomes foram encontrados em nossa pesquisa, coragadie Manuel Amancio das Dores
Chaves, padre Anténio Procopio da Costa e padrRéas de Vasconcelos, parecerista da
comissao de avaliacdo do livro de Dr. Joaquim dleséraujo,Compendio de Pedagogia

Pratica

Parecer sobre o compendio de pedagogia praticaninegim pelo Dr.
Joaquim José de Araujo. Professor do Curso NorraaPrbvincia das
Alagoas. A commissao incumbida pela Congregacadesiies do Lyceu e
dar parecer referente a obra supra opina pela s8mia dita obra, que jaz
jus a ser contada entre os livros Uteis. Macei@e2julho de 1886. A
comissdoPadre Pedro Lins de Vasconcel@3bnego Antonio Procopio da
Costa. Adriano Augusto de Araujo Jorge (ARAUJO,6,88ifos nossos).

A matéria’A Educacao’publicada ndiario das Alagoasem 1876, tratava acerca da

formacao cristd como responséavel pela transformedegésociedade. Pelo temor a Deus — 0
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principio da sabedoria — lancava-se a base da&itmdia certos preceitos necessarios para o
progresso moral. A ‘divina’ responsabilidade da ceddo da crianca era atribuida em
primeira instancia a instituicdo familia, postemente a Igreja para finalmente ser entregue

ao Estado e consequentemente a escola.

Os primeiros vagidos da crianca sdo como que upylisa dirigida a mae,
para obter o primeiro leto: assim também as prasdirterrogacdes, que elle
articulla, sdo como outros tantos avisos, quedberdam o dever e o direito
de ministrar-lhe o ensino. Essas simples consiemagrovao que o
primeiro poder docente instituido no mundo pelgppadnatureza. Ou por
Deos, foi a authoridade paterna; como se dicessemosjos tuit gignere
ejusdem est instituer®erguntamos agora: pode o Estado substituir n'essas
funcgbes a authoridade paterna, privando-a consiaaavontade do direito
de exercel-as? Com que direito o fard? N&o; o erssiom direito sagrado
gue decorre naturalmente da qualidade de pai, endoeode, repetimo-o
ser usurpado sob qualquer pretexto queDadr{o das Alagoas1876, p.2).

A atribuicdo a familia como primeira instituicdo farmar as criancas pode ser
observada em tal matéria na medida em que prop&éagautor de qualquer ser racional e
livre tem sobre elle direitos, e a seo respeitagalgbes, que ndo podem ser desconhecidos
nem usurpados, pois sao assignados e impostos rmpefama natureza’(Diario das
Alagoas]876, p.2)

Causa eficiente e geradora do filho o pae tem erdestricto, inalienavel e
inaufferivel de desenvolver o seu espirito por ntkiensino, assim como de
promover o desenvolvimento do corpo fornecendo-lbe sustento
indispensavel, quando elle por si 0 ndo pede paoc(Diario das
Alagoasl876, p.2).

Observa-se uma atribuicdo de responsabilidades asrdiferentes instituicbes —
escola, familia - acerca da formagiocrianca baseado em ideais lluministas ja que que
“deixa o filho vegetar e morrer nas trevas da ignoia por falta de ensino” € considerado
como assassino. A necessidade do ensino e do @eneamp de Luzes estava intrinseca ao

desejo de moralizar, civilizar e elevar as clasgegatamar europeu.

Ora, se ninguém se aventura a negar os direitwmatfos, como se podera
recusar igual assentimento ao seo correlativo quandrata do ensino? O
ensino € o alimento d’alma, e sendo corrompido rueenado, pode dar-
Ihe a morte. Tem por conseguinte, o pai, e a nedule’o impde, o dever
de vigiar sobre esse alimento espiritual, parawgje-se o que fornecem é
ou ndo sadiolfiario das Alagoas1876, p.2).
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A formacéo infantil projetada pelo Estado articalee com o pensamento cristdo. Tal
responsabilidade era atribuida em primeiro lugar @@s também, assim como deveria ser

compartilhada com o Estado de acordo com as pgéssrio cristianismo catdlico.

Evidentemente o Estado ndo pode por vontade proguastituir a
autoridade paterna no ensino. Foi esta a primeutaridade docente
instituida por Deos, ndo pode o homem annullal&reEamto esse direito de
ensinar ndo é absoluto no pai; elle deve ser ededd conformidade com as
prescipcdes da Igreja. Foi elle a o segundo podeerde, o segundo no
tempo méo o primeiro em dignidade, divinamentstirisio, como o mostra
(Diario das Alagoad,876, p.2).

Essa influéncia da igreja estava presente nos iaiatezirculados nas aulas de
primeiras letras, pois a Doutrina Crista era congpéa curricular quase unanime em todos os
mapas de aulas encontrados e nas referéncias tmdosée ensino. No proximo tépico serdo
abordados tais materiais circulados bem como aéndlia da Igreja e dos ideais advindos da
modernidade na concepc¢ao de infancia enquanto foredorodutora de uma cultura — a cada
dia mais visivel, escolarizada, calculada e vigiada

Na escolarizagdo da infancia caberia articular e&darra; para exercitar a piedade,
deveria “entoar palavras em louvor a Deus, ensirdobrar joelhos, além de apontar para o
céu com o dedo o autor de todas as coisas " (COMEN2011, p. 67). Através da influéncia
de classicos como Comenius, a doutrina cristd deser iniciada desde cedo. Pondera-se
gue, Comenius era protestante e o cristianismaldirasera catdlico, mantendo-se em ambos
os ideais a necessidade de doutrinar a crianga.

O decreto 119-A, de 7 de janeiro de 1890, de autt@iRui Barbosa, visou retirar essa
constancia do ensino religiosa nas escolas puplazadentar oficializar a separacao entre
Igreja e Estado. Para Ranquetat Junior (2007)eghracdo foi legalizada somente até o
Decreto n° 19.941, de 30 de abril de 1931, qudreoeinziu o ensino religioso nas escolas
publicas, estando sempre presente nas ConstitUigilesais e na pratica escolar.

Mormul e Machado (s/d) apontam para o repudio dieBRrbosa ao fato de o Brasil
continuar fora do circulo da civilizagdo moderrgtardando a consagracgéo legal e o dever
escolar. Para tanto, defendia a escola laica e@resino religioso fosse excluido da escola,
tratando da necessidade de separacdo entre o Estalipeja, e enfatizando as vantagens da

escola sem vinculo religioso
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O diretor geral da Instrugdo Publica de AlagoastoAio Martins Miranda, apontou
para a tamanha influéncia religiosa na provin@g@dna a partir da Resolucdo n.531, de 3 de
maio de 1870, que possibilitava a nomeacdo degokeripara os empregos publicos
possibilitando assim, a atuacdo de padres no adegprimeiras letras. O mesmo diretor
questionou a contradi¢cdo da atuacdo dos padresentestio em vista a lei de 1871 que so
previa para admissdo nos concursos de cadeiragmdeiras letras alunos-mestre do curso

normal.

Diz a Resolucéo n. 531 de 3 de maio de 1870 quenpsegr nomeados, para
0s empregos publicos provinciaes, independenterdeap de exame ou
concurso, os bachareis, medicos, clerigos de ordaems e outros que
possuem titulos scientificos. Em virtude e por #odtesta Resolugédo teem
sido nomeados alguns padres para o cargo de pofiss primeiras lettras.
Entretanto a Lei n. 607 de 5 de julho de 1871, mo&°, que sO serdo
admittidos nos concursos para o provimento de cglede instrucgdo
primaria, do sexo masculino, os individuos que sgmearem titulos de
alumnos-mestres do curso normal. Affigura-se-me wunelo a provincia
fundado um instituto onde sao lidas certas e datadas materias, sémente
aquelles que tivessem completado o seu curso timiggoderiam occupar
logares no magisterio elementar; acresce a istéemém os padres a simples
presumpcéo, dada pelo titulo, de que estudarangpgia desenho linear e
outras especialidades que, si ndo as ensina a la&sdoomal, deve
forcosamente fazel-o em um futuro préximo (MIRANDIS75, p.11).

Tais embates demonstravam a forga da influénc@odg&ina crista e seus representantes

no espaco instrucional de primeiras letras da poi&ialagoana.

3.3 Saberes, materiais e métodos para a instrucd@ éhfancia civilizada nas escolas de
primeiras letras

Apesar de haver uma legislacdo que determinavaadsrias a serem abordadas na
escola primaria elementar e superior, observoursa préatica diversificada no cenario
alagoano. A leitura dos mapas escolares apont@uupaa pratica diversificada dos conteudos
ministrados, uma falta de controle das instancespansaveis e uma dificuldade dos
professores em cumprirem as determinacgfes legais)dm terem apoio dos cofres publicos

para tanto.
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A busca por fontes que evidenciassem sobre gudisres previstos em leis se
efetivaram nas aulas de primeiras letras de Alage@®teu-nos aos mapas de registros de
professores, os quais descreveram uma diversidadsowmteudos: leitura de cartas ABC,
cartas de syllabas, livros manuscritos, escritaicay contar, somar, repartir, multiplicar,
dizimas, diminuir, taboada; (dentre outros).

No map&® de aula de primeiras letras do professor ManoeeM® S. Paio localizada
em Penédo - 01 de agosto de 1838 — observou-se conueito de adiantamento dos
alumnos a leitura de cartas, syllabas, escritawvauesem sommar, taboada, repartir, diminuir,
dizimas. Para além do ler e escrever, conheceivenso dos nimeros também era uma tarefa
das criancas que frequentavam as aulas de printefras. No final de seu mapa, o professor
apresentou o nome de alunos faltosos que nao freaen muito por “cauza da grande fome
que tem gracado nesta terra”.

Veiga (2010) atrela a educagdo estética desewlokvipartir do século XIX, para o
povo, a uma perspectiva teorica preocupada commeendido pedagdgica formativa da
educacao dos sentidos juntamente com os empreartdsn@aticos, destacando as atividades
escolares como o desenho, canto, trabalho manteahtlira, festas. A preocupacdo com a
estética da letra no grupo desses trabalhos mafaidizcluida nos manuais desenvolvidos
com a finalidade da elevacao moral dos sujeitos.

A presenca de algumas licdes de ‘curcivo’ foramesgntadas em mapas como do
Passo de Camaragibe em 1888de o professor registrou o adiantamento de q@étimos
em 12 licdo de cursiva, de outros dois na 22 ligiioursiva e os demais até a oitava licdo sem
estar especificado que seria em cursiva.

Um achado no acervo do Arquivo Publico do EstadoAthgoas sobre os saberes
veiculados nas escolas de primeiras letras passibid acesso a escrita dos alunos. Trata-se
de um conteudo desenvolvido na aula de primeiteaslentitulada “aula Nacional”, da Vila
de S&o Miguel, em marco de 1840. A professorafeaida cadeira anexou, ao mapa exigido,
um trabalho manuscrito de uma de suas alunas, Uiaiaria da Conceigéo. Esta foi uma
oportunidade de ter acesso a esse testemunho c@xeesso de zelo pela formacédo moral

feminina;

“8 A necessidade de fontes referentes as escolasrdeirps letras na provincia alagoana abrangetinaepra
metade do século XIX, ja que, foram localizados asagos professores e atividades dos alunos neesa ép
(1837 a 1846). Apesar do recuo no tempo, partidesgressuposto que esse quadro escolar estevaterageo
final do Império. (Mapa localizado no Arquivo Pigbl de Alagoas. Caixa 10)
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A demasiada docilidade em qualquer pessoa mostralise estupida e
insensivel e a grande severidade demonstra cruelddd preciso que
sejamos doceis e sevéros conforme as ocasifesdanpia nos dara a
conhecer até onde huma e outra devem chegar, sempageca extremo ou
excesso. Umbilina Maria da Conceicdo - (Arquivo IRGbde Alagoas —
Caixa 3)

A preocupacdo moderna com a formacdo moral dagajaencontrada em autores
como Erasmo e Comenius circulou nas producdesstadas de primeiras letras a partir da
escrita de temas como a docilidade, prudéncia es bxemplos. “A docilidade era
apresentada como disposicao para acatar consedsgsedsoas esclarecidas, mais vividas e
mais experientes que as criancas. Por isso, asxasgrecisavam ser doceis: para aprender
com inteligéncia” (BOTO, 2012, p.260).

A docilidade e prudéncia foram discutidas por BiXa£omo uma etapa da educagéo
onde a crianga, ainda em tenra idade, deveria eec@b “sementes da piedade” para se
habituar as regras da civilidade. A influéncia danonl de comportamento de Erasmo estava
identificada nas escolas de primeiras letras, dauem uma logica adultocéntrica, que
objetivava aperfeicoar/moldar/modelar a criancaaptrnar-se um humano completo e
civilizado.

A escrita da aluna Irina Maria da Gloria ressatavnecessidade de praticar bons

exemplos.

Ndo ha modo de ensinar mais forte de que exempim &&rtamente
persuade sem rethorica reduz sem por sem violenciarta caladamente
todas as dificuldades - Irina Maria da Gloria -dqiwvo Publico de Alagoas
— Caixa 3).

Nessa pratica de bons exemplos, era valorizada iatude, contemplacao,
imobilidade; a regulacdo das fungbes corporaisatam-se extremamente valorizadas. Por
iIsso, talvez, a escrita de manuais e orientacOg®rido para oS pais e professores a
necessidade de disciplinar rigorosamente as csangano uma forma de reprimir suas
energias naturais.

O saber a ser ensinado, fundamentado em bons exsengaveria ser pratico, ndo
mais tedrico; seria ele quem modificaria 0 munds @essoas. A escrita do século XIX era a
grande veiculadora dessa ideia da formacdo précaecessidade de bons exemplos na
instrucdo era um tema recorrente no pensamentaudoses modernos. Na carta de Rabelais,

a ordem para reverenciar 0s preceptores e fugipdasoas as quais ndo poderia parecer,
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justificava a necessidade de estar proximo as psspee pticavambons exemplos, por ter
conseguido reprimir as paixdes naturais. As vigud@manas, recebidas das maos da
natureza, deveriam ser, no entanto, desenvolvidaguédibradas pela forca do raciocinio
(BOTO, 2012, p.260).

A presenca de escolas de primeiras letras na miavalagoana com o objetivo de
comprimir a alma da crianca, para além de pratiedgsas e exemplares, estava cercada de
um ideal de patriotismo ja que, de acordo com astas, ndo haveria nada mais grave e

ingrato que trair a patria.

Imagem 6 - Escrita da aluna das aulas de primeirdstras
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N&o ha crime mais enorme que trahir a propriagatém coiza mais instavel como a ingratidao -
Lucia Maria da Conceicdo
Arquivo Publico do Estado de Alagoas —Caixa 3.

Para Pinheiro (2002, p.100), as ideias positivigtesschegaram ao Brasil por volta do
inicio dos anos de 1860, trazidas por “um grupgodens brasileiros que estudavam na
Universidade de Bruxelas”, ndo tardou a exercduéntia e a desempenhar, como doutrina,
papel importante na vida intelectual e politica Blasil nos anos finais do Império e no
periodo republicano. “Através desse modelo, calewig grupos sociais mais esclarecidos
dirigir os menos esclarecidos, proporcionando, qoumseguinte, a regeneracédo da sociedade
por meio da educacédo” (PINHEIRO, 2002, p.101).

Dentre os ideais positivistas, estava 0 amor,eitse desejo a ordem da patria
brasileira. A necessidade ja destacada de conatnaridentidade Nacional refletiu na escrita
dos alunos jA que destacavam no ensino, o amotria.pdara Veiga (2010, p.400), a

preocupacado desse contexto seria construir umaecidamo “local de deslocamento, de
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trabalho, mas também de culto a pétria, de comuoivita, da recepcao estética, do cultivo
do belo e da harmonia”.

Dessa forma, a concepcéao de infancia reveladasessritas das alunas, passava pela
necessidade de docilidade, submissado, praticasods éxemplos através de uma moral

irrepreensivel e amor a pétria.

Retrocedendo um pouco no tempo, pode-se verificar, @ partir da

instauracdo da modernidade na Europa, principabnapts as diversas
revolugdes burguesas que consolidaram os Estadoeridss, a escola teve
importancia fundamental para a constru¢cdo das esagiwa vez que 0S
conteudos abordados em sala de aula — lingua eafieogacionais, historia
da patria, de seu povo, ou mais precisamente, uke lserdis — estavam
envoltos pela ideologia do nacionalismo-patriétien,baseados nela se
pretendia construir as diversas identidades naisiofRINHEIRO, 2002,

p.104).

Para a analise dessas fontes adentrando ao “claoéstolas de primeiras letras é
imprescindivel a proposta da Escola damales empreendida por Febvre e Bloch, que
possibilita uma contraposicédo entre a historiai¢radal, enraizada nos grandes homens e
fatos heroicos, e a compreensao de toda vivénamaha como portadora de historia. A partir
da andlise da atividade cotidiana, dos objetoseptes nas escolas, dos materiais circulados,
dentre outras fontes levantadas, observa-se a@adizihumana que produz e é produzida por
uma cultura escolar, em detrimento da narrativgrdedes fatos e homens.

A patrtir da leitura das escritas das alunas, obsgevo desejo em elevar a crianca — da
condicdo de barbara — ao patamar de civilizadosé&esomento, sdo evidenciadas as teorias
de Erasmo quando afirma ser inquestionavel que émsnsem instrucdo em filosofia ou em
outras disciplinas ndo passam de criaturas inggjoem certos aspectos, aos animais
(ERASMO, 2008, p.38"). Apesar de o adjetivo “badiasoar “pesado” na atualidade,
concorda-se que essa seria a visdo de Erasmoidéribicondicdo da infancia sem instrucgéo,
pois desejava incutir “um sentimento de vergonha pavens, sem o0 qual eles nao
ingressariam na idade adulta; também atribuia aenjo a condicdo de “barbaro”
(POSTMAN, 2012, p.64).

No relatério da Directoria Geral da Instruccdo Rizdi, de 13 de outubro de 1875,

encontram-se referéncias de alguns livros adotpdi@sa circulagcdo na escola priméria local.

49 Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 03.
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Tal relatério solicitava um parecer acerca do pediel Cyriaco Antonio dos Santos e Sifva
em adotar sua obr&athecismo Brazileiracomo oficial na provincia alagoana; sendo o
catecismo definido em tal documento como ensinmeftar de historia, geographia e outros
conhecimentos Uteis a nocao de patria.

Para a andlise de tal pedido, foram solicitadgeesencas de Dr. Thomaz do Bonfim
Espindola, Pe. Pedro Lins de Vasconcellos e AdriAngusto d’Araujo Jorge que o
consideraram desnecessaria por ja existirem owmadsriais que trabalhassem os mesmos

elementos, por faltar exatiddo no conteudo relai@eografia e um método adequado.

Parece-nos queiofelis autor (infelicissimo quanto a geographia, objets d
8 licdes ultimas do seu livro) serviu-se desgragegde de algum atlas do
Brasil muito antigo. Nossa opinido €, portanto, gaeCatecismo Brasileiro
feche-se as portas de nossas escolas (RelatoriDirdatoria Geral da

Instruccéo Publica, 13 de outubro de 1875,p.5

Na garimpagem das fontes, deparou-se com terdgdswvéadas do governo provincial
em relacdo a formacdo de professores; alguns dotam@pontaram para uma conexao
nacional através do envio de pessoas a capitaingério para fazer cursoassim como a
contratacdo de professores experientes de outraBpias para ministra-los em Alagoas.

A falta de adogcdo de um método oficial de ensindedtara e escrita no Brasil no
século XIX levava os intelectuais a publicarem ebpreais especificamente, manuais
didaticos dirigidos aos professores de primeiraasde como forma de detalhar os modos de
proceder em sala de aula. Varios deles escreveshne ® assunto, sobretudo, na segunda
metade do século XIX; um exemplo foi Joaquim Jas@udujo, tendo como obra-espelho, o
texto do francés Daligadft

A localizacdo de materiais circulantes nas escd&aprimeiras letras da provincia
alagoana foi possibilitada gracas a iniciativa serita dos professores do curso normal e a
doacéo de alguns homens abastados para que thcapdbs fossem circuladas.

Havia um apoio do governo provincial de Alagoasapgue tais obras fossem
publicadas e divulgadas. O decreto 1331, de 18 epemplo, em seu artigo 56 garantia

prémios aos professores ou qualquer pessoa quevessem compéndios ou obras para uso

%0 Cyriaco Antonio dos Santos e Silva

*L Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 03.

2 Jean Baptiste Daligault (1811 — 1894tuou como diretor da Escola Normal de Aleconan€a.
(TREVISAN, 2011, p.74)
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das escolas e aos que traduzissem melhor os mldsicam lingua estrangeira, depois de
serem adotados pelo governo. Algumas dessas abcatadas no contexto alagoano seréo
analisadas levando em conta as noc¢des de infamcial @eriodo.

A necessidade de expandir saberes advinha da g moderna de autores como
Erasmo, Rabelais e Comenius ou de dotar os alumasndsaber enciclopédico. Os livros e
compéndios tornaram-se indispensaveis na educacaoahca, que deveria aprender a letra
para fazer parte de um futuro melhor; na visdo edesaitores, tal futuro melhor estaria
pautado na condicdo de “homens eximios, célehmes e sabios, os quais sdo cercados de
respeito por todos” (COMENIUS, 2011, p. 80).

Em relacdo aos materiais circulados nas escolasprdeeiras letras, foram
apresentados em mapas escolares elementos coradasdo ABC, considerado o material
didatico mais antigo na alfabetizacdo e cartas ydlabas. Para Maciel (2003, p.12) as
primeiras Cartas ou Cartas de Nomes ou Cartasde dfestinadas a aprendizagem da leitura,
eram matérias de trabalho do professor, ja quarfazis Cartas do a-b-c- e as de nome para
todos os seus alunos

Valdez (2011, p.122) diferencia o conteudo dessatas utilizadas largamente no

século XX.

As cartas do ABC traziam impressas as letras dabetlb, a ‘carta

alphabetica’; outras apresentavam a composicadlaleas que aparecem
como ‘Cartas de Syllabas’ (muitas vezes como @®taoletracdo ou carta
silabaria) e, ainda, outras traziam palavras inga®seram as ‘Cartas de
nomes’. (VALDEZ, 2011, p.122).

No mapa® de alunos da aula publica de primeiras letrasitla 8 Poxim em 1838, o
professor Antonio Gomes Coelho apresentadiantamentalos alunos em 12 carta do ABC,
32 carta do ABC, 12 carta de syllabas, etc.

Acerca das cartas de silabas como graadientamentodos alunos, supbe-se que
circularam manuais portugueses na provincia alagaamo cAlphabeto Portuguez ou novo
méthodo para aprender a ler e contar com muitalif#¥eile e em pouco tempo tanto a letra
redonda como a manuscripfgor ter essas mesmas divisbes em 12 cartas dbasylddé a

décima segunda carta.

%3 Localizado no Arquivo Publico de Alagoas — Caixa 3
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Imagem 7 - Método portugués para o ensino da leitar
e O

D5 Bomn0. 10 |
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0SAS ESTAMPAS.

POR J.-I. ROQUETE.

Lha 1lhe 1hi lho lhu
Ma me mi mo mu
Na ne ni no nu
Nha nhe nhi nho nhu
DLRIZ, Pa  pe pi po  pu

EM CASA DE J.-P. AILLAUD,
Quar vorr o 4

1841, ° ‘

Fontehttp://www.europeana.eu/portal/record/10501/BFDIREE30939C89FA1D3B30239A2AA96
61276.html?start=1Acesso em: 5 jul.2012.

Boto (2012) analisa os titulos de compéndios padsgs que, em sua maioria,
prometia instruir a crianga em um curto espacgoenapb; tratava-se da promessa de um
meétodo eficaz e menos enfadonho a crianca. Esseio decorria da preocupacao moderna
com a racionalizacdo do tempo no espaco escola graksa em inculcar conhecimentos
adequados, uma vez que “como é muito mais facérgav uma arvore ainda nova antes que
cresca e se torne adulta, da mesma maneira padpidamente formar a juventude em seus
primeiros anos de vida, em vez de mais tarde” (CAINIES, 2011, p.53).

Além das “cartas de silabas”, foram localizadas mapas escolares referéncias a
Grammatica Portugueza e Grammatica Nacionalvarios compéndios e livros. Pinheiro
(2002) aponta para o dificil controle sobre o tifgocompéndios utilizados pelos professores,
uma vez que o proprio Estado reconhecia ser defecisua distribuicdo na rede de cadeiras
isoladas mantidas pela provincia.

A partir do estudo dos métodos e recursos didatizoaslados na provincia alagoana
pode-se avaliar a representacdo de um ideal deciaféentre os intelectuais que o
desenvolviam e dos professores que o0 aplicavamer@pse na maioria destes materiais a

necessidade de atrelar a verdade e a ciéncia pordaelevacdo moral das massas.
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3.3.1Resumo de Grammatica portugueza para uso das asdel@rimeiras letras (1886)
Jose Alexandre Passos

Merece atencdo as obras didaticas publicadas pefespor e filologo alagoano Jose
Alexandre Passos (1808-1878) que teve maior vig#nle pela publicacdo de varias obras
didaticas sobre o0 ensino da lingua portuguesaekatiis estdo Diccionario grammatical
portuguez 1865); Taboas grammaticais das desinéncias latinas ou @oiip auxiliar para
0 estudo do Latim1@81); Resumo de grammatica portugueza para uso das escda
primeiras letras 1886).

Dentre suas obras, serd analisada a relevanciaadgramatica para as escolas de
primeiras letras. A preocupacdo com 0 ensino dadfiaa, conceituada como a arte de falar
e escrever corretamente a lingua portuguesa, &digada a necessidade de estruturar um
ideal de nacéo e padronizacao da lingua oficial.

Na capa da obra estdo assinaladas as provincias wilizaram; além de Alagoas, tal
obra circulou nas escolas de Pernambuco, Rio deirdarBahia e Sergipe. Dividida em
quatro partes, a obra traz os seguintes tentasiolbgia, sintaxeprosodia e orthographia
Na parte deetymologia— responsavel por ensinar a conhecer a naturezaddepalavra e sua
origem ou derivacdo - foram tratad@®o nome, dos numeros dos nomes, dos géneros dos
nomes, do nome substantivo, do nome adjectivo, dfiectavo qualificativo, do adjectivo
determinativo, do artigo e adjectivo articular, dmdjectivo numeral, do pronome, dos
pronomes pessoaes, dos demonstrativos, dos redatikas mais pronomes, do verbo, dos
modos e tempo do verbo, das conjucdes regularsslimguagens compostas, das conjucoes
irregulares, das palavras invariaveis, preposicéo,adveérbio, da conjuncéo da interjeigao.

A segunda parte dg/ntaxe- responsavel por ensinar a compor ou formar esacta
tratava de modo geral, da ordgrammatical, da syntaxe da concordancia, da syntixe
regéncia e das figuras\ terceira parte ou prosodia — responsavel psinana pronunciar as
palavras conforme o som das letras, e 0 acentquaatidade de silabas - era composta de
nocoes preliminares e a ultima parte tratavartdaographia— responsével por ensinar com
quais letras se deveriam escrever as palavras) assno a pontuacao e mais sinais da escrita
- de palavras, de pontuacao & @acentos.

Para Soares (2001, p.1), “Retérica, Poética, Giamétram, pois, as disciplinas nas
quais se fazia o ensino da lingua portuguesa fibé do Império”. Para a autora, 0 ensino da
Lingua Portuguesa seguiu a tradicdo do ensinotuho épresentando-se ao lado do ensino da

gramatica do portugués, até fins do século XIXnsire® da retérica e da poética. A presenca
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de Camdbes nas escolas de primeiras letras e coré@iande prova para habilitagdo em
concurso € um exemplo desse ensino de retoricatepo

A manutencdo dessa tradicdo nos estudos escolardinglia, conforme Soares
(2001), pode ser explicada por aspectos externpsdgsias disciplinas, como o atendimento
aos grupos social e economicamente privilegiadogrokavel que o facil acesso a cultura
letrada, os fizesse chegar as aulas de Portuguw&snaim razoavel dominio de uma cultura

literaria, dominavam a lingua padréo que a esAgale queria ver usada.

A funcdo do ensino de Portugués era, assim, fundameente, levar ao
conhecimento, talvez mesmo apenas ao reconhecinagmormas e regras
de funcionamento desse dialeto de prestigio; endam@ramatica, isto €,
ensino a respeito da lingua, e andlise de texteios, para estudos de
Retorica e Poética (SOARES, 2001, p.1)

Havia também elementos internos que talvez posgastaraa explicar a persisténcia,
por tanto tempo, de um ensino da lingua entendisimocestudos de gramatica, retérica e
poética. O conhecimento que entdo se tinha dadiegaaquele transferido do conhecimento
da gramatica do latim, da retérica e da poéticarapdas de e em autores latinos e gregos. A
autora chega a questionar: “que outra coisa seripoeesinar?” se na disciplina Portugués,
durante todo esse periodo, estudava- se a grantiitiagua portuguesa, e analisavam-se

textos de autores consagrados. Ou seja;

persistiu, na verdade, a disciplina gramaticaa maaprendizagem sobre o
sistema da lingua, e persistiram a retérica e éigapéestas adquirindo, é
verdade, novas roupagens ao longo do tempo. A meylid a oratéria foi
perdendo o lugar de destaque que tinha até meadsscdlo XIX tanto no
contexto eclesiastico quarto no contexto sociagtérica e a poética foram
assumindo o carater de estudos estilisticos, tabdwoje os conhecemos, e
foram-se afastando dos preceitos sobre o falar lojeim,ja ndo era uma
exigéncia social, para substitui-los por precegtobre o escrever bem ja
entdo exigéncia social (SOARES, 2001, p.1).

A competéncia atribuida aos professores de Porsuguéle primeiras letras que
ministravam tal disciplina, que hoje chamariamasgis” estava evidenciada nos manuais
utilizados nas escolas: “as graméticas nédo tinremdter didatico, eram apenas exposicao de
uma gramatica normativa, sem comentario pedagogiem proposta de exercicios e

atividades a serem desenvolvidas pelos alunos” @8\ 2001, p.1).
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Outro aspecto importante descrito por Soares éogu&ros, apesar de chamados de
didaticos, ndo poderiam ser considerados comoptafjue a exposicdo e exploracdo do
conteudo nédo faziam jus ao nome. Talvez marcadasfpenacdo dos autores, ou seja, de
nao estarem formados para a profissao docente.

O ensino da lingua portuguesa atravésRésumo de Grammatica portugueza para
uso das escolas de primeiras letrde José Alexandre Passos apresemmceitos de
gramatica como arte de falar e escrever bem comdogzom o objetivo densinar a crianca
a ler e escrever corretamente nosso idioma e auxilprofessor na formacéao do carater do
educando, inculcando-lhe valores e bons habitasinAsa concepgéo de infancia em tal obra
passava pelo ideal de adequacdo da crianca a urdopdd lingua oficial, considerado

correto; eliminando as possibilidades de variatidgsisticas devida aspectos regionais.

3.3.2Compéndio de Pedagogia Prati¢B886) organizado pelo Dr. Joaquim José de Araujo

O Compéndio de Pedagogia Praticepm edicdo em 1886, de autoria do primeiro
diretor e professor da Escola Normal de Maceié,édiop gaiucho José Joaquim de Araujo,
teve como modelo a obr@ Curso Pratico de Pedagogiao Diretor da Escola Normal
Primaria Francesa Mr. Daligatflt traduzido por Joaquim Pires Machado Portella para
lingua portuguesa em 1869.

No parecer sobre o compéndio, publicado em 18&&ulm José de Araujo afirmava
a pretensado de facilitar o estudo de pedagogiaja®se dedicavam ao magistério primario,
visto por ele sob a forma de apostolado.

Sua obraCompéndio de Pedagogia Prati¢h886) foi dividida em duas partes, senda
a primeira denominada PEDAGOGIA, composta por 1Ppitakbs e a segunda a
METODOLOGIA, composta por 25 capitulos. A Pedagpgi@nceituada enquanto “arte de
bem educar e instruir as criangas, era responpéavelesenvolver-lhe as faculdades naturais a

partir dos meios e métodos recomendados pela éxpaie pratica dos mestres” (ARAUJO,

> Segundo Silva e Gallego (2011, p.334%wrso Pratico de Pedagogide Mr. Daligault, destinado aos alunos-
mestres das escolas normais primadasiraduzido para o portugués e editado em 187#4Jpaquim Pires
Machado Portella cumprindo papel importante podestinarem a formacéo inicial de professores, mélos
sobre maneiras ideais de organizar a escola pengxplicar a composi¢cdo dos elementos da vidsanes
instituicdo, as atividades dos alunos, o funciomamelas aulas, a organizagado dos conteddos ou mslosé
didaticos e, consequentemente, os padrdes de largade aos alunos que ndo seguiam, de uma fountke o
outra, os padrdes da entendida e almejada “noraddidda vida escolar.
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1886, p.5) O autor dividiu a educacao da criancdisicr, intelectual e moral. Para além da
educacéo fisica, referente ao desenvolvimento diestos 6rgdos do corpo, observa-se uma
preocupacao com a educacao moral, presa a edueatstoucao religiosa.

Em seu capitulo XV, apontou a dificuldade em deskev a educacdo moral nas
escolas primarias “ndo porque offerecdo as criarafagtdculos em aceitar as doutrinas que
Ihes forem explicadas; mas sim porque exige dormesbralidade, zelo, dedicacédo e boa
instrucdo, qualidades estas que, raramente, sete@waeunidas’ (ARAUJO, 1886, p. 68).
Sua concepcao de crianca estava pautada em umosenie, livre dos vicios, paixdes e
facilmente doutrinadas resultando dai a necessidadeducacédo moral em imprimir bons

costumes, antes que se corrompessem.

Plantar no coragao das criancas a crenca de um €reaslor do Universo, a
conviccdo de uma vida futura, onde serdo apreci@doR0SS0S actos e
julgados conforme o merecimento de cada um de a®syerdades da
religido, o amor que devemos ao prOximo e as vanmgue para nos
resultdo de procedermos de accordo com o0s precitbem e do justo, tal é
o fim da educac&o moral (ARAUJO, 1886, p. 12).

Tal nocdo remete a concepcédo de infancia circulaat®odernidade, especialmente
em autores como Erasmo (2008, p. 25) com a convide&jue nunca seria cedo demais para
iniciar o processo educacional. Em Araujo e Erasimgerva-se a necessidade de incutir na
alma das criancas principios do bem e do justo a tpressa” em ensinar 0 que seria
culturalmente aceito como padrao correto de conduta

O ensino do “bem” e “justo” era apresentado baseatd@onotacdes cristds catolicas.
A compreensdo dessa pedagogia moderna passavdeads pragmaticos apresentados no
cenario brasileiro do século XIX. O pragmatismosisiia nanecessidade de cuidar da crianca
pobre a ser convertida em forca de trabalho.

Para a concretizacdo da educacdo fisica e moramfampresentados capitulos
referentes a disciplina enquanto instrumento decéoe Foram destacados como meios
disciplinares a boa distribuicdo do tempo para abatho, ordens, registros, inspetores,
prémios e punicdes e, especificamente, ordensspieei Uteis que diariamente demarcariam a
execucao de diferentes exercicios sendo reduzdimsasinais: campa para impor siléncio e

apito para iniciar alguma atividade.
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A obra de Araujo tentou normatizar e consequenté&gnkomogeneizar o trabalho
docente. A acdo de monitoria e inspec¢ao realizatiss proprios alunos era destacada por ele

como eficaz meio disciplinar para manter a correliioomportamento dos colegas:

a vontade de sobresahir, de occupar classes s@gseritbgares de
inspectores ou monitores e o0 desejo de obter pgemiamedalhas de
distinccdo se manifestao nas criancas; e séo imosrgue muito concorrem
para o adiantamento d’ellas e pratica dos bons ¢8RAUJO, 1886, p.11).

A educacao tinha como objetivo principal ndo emnsine a mandar, “e sim a obedecer,
nao pretendia fazer dele um homem instruido e ;callttes, inculcar-lhe a virtude da obediéncia e
a submissdo a autoridade e a cultura legitima.rglda& Alvarez-Uria, 1991, p.49 apud
RATUSNIAK, 2012, p.3).Ao pensar sobre os meétodos eficazes de manter miss#in a
autoridade e a disciplina escolar, Aradjo (188&)pps prémios e punicdes. Quanto aos

prémios, teriam:

1°) Elogio em particular

2°) Elogio perante a escola.

3°) Bilhetes de satisfacao.

4°) Elevacédo a cargo de inspetores ou monitores.

59 Medalhas.

6°) Inscricdo do nome em um quadro que se deno@ninguadro de honra.
(ARAUJO, 1886, p.27)

Como recursos para punicdo, foram apresentadoseec&o do nome no quadro das
punicbes para o0s negligentes no estudo ou pragEalet atos contrarios a moral, a repreensao
em particular, repreensao perante a escola, perdalltetes de satisfagédo, cancelamento do
nome (se estivesse) no quadro de honra, inscriginothe no quadro negro, despedida
provisoria e despedida definitiva.

O tema da “disciplina escolar” esteve presentéoago dessa pesquisa nas diversas
fontes encontradas, havendo uma conex&o com ossid®odernos circulantes. Em
Comenius, para a obtencdo de um individuo obed@stegras e condutas, seria necessario
uma disciplina regulada; caracterizada por doisigrarimeiro, através do levantamento de

vOoz e, segundo, com varas ou palmadas.
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Baseado nessa preocupagdo com 0 comportamentoapss rascolares oitocentistas
localizados no Arquivo Publico do Estado de Alagadedicavam uma coluna ao tipo de
comportamento das criancas, atribuindo conceitosgocbom, pouco bom, mediano, ma.

Essa disciplina infantil nas escolas de primeigisat era uma exigéncia para a
conservacdo de um local ordenado e silencioso. #ém da localizacdo em compéndios,
alguns artigos presentes hastruccdo que devem ser provisoriamente observadss
professores nas escholas de instrucgéo primariagag&dé o Regimento Intefippublicado
em 17 de abril de 1857, tratavam dessa questao.

A repreensdao, tarefa de trabalho fora das hormgslames, castigos para causar-lhe
vexame ou vergonha, comunicagcdo aos pais paraesaastigos e, quando nenhum destes
produzisse estimulo de vergonha, os leves castigg®rais e finalmente expulsdo da escola
eram considerados meios disciplinares aprovadosabRegimento Interno. Seu artigo 27,
por exemplo, tratava como meios disciplinares airgmento do aluno a classe inferior; “se
o aluno reincidir, devera o professor admoestdapendo-o passar do lugar que ocupa na
classe para outro inferior da mesma classe”. Optrasibilidades seriam a anotacdo do nome
no quadro indicando a falta de cumprimento no defiear de pé ou joelhos com bracos
abertos pelo tempo que o professor entendessesaeogsara punir.

Ratusniak (2012) trata do disciplinamento da intnwesse contexto imperial. A
autora aponta para o surgimento da instituicdol@sfechada na mesma época que os asilos,
prisbes e manicbmio e, ao promover o “corte dancaacom suas formas antigas de
transmissdo de conhecimento e de estabelecimenteeldgebes sociais, as escolas se
assemelhavam a uma espéciagjdarentena’.Nesse momento, inicia um “largo processo de
contencdo das criancas (semelhante ao dos louosspabres e das prostitutas) que nao
cessaria de estender-se até os nossos dias e quiearsaria escolarizacao” (Varela &
Alvarez-Uria, 1991, p.26 apud RATUSNIAK, 2012, p.2)

A autora aponta para a diferenciacdo entre a eélaca@ infancia angélica e
nobilissima do principe, passando pela infancigudidade dos filhos das classes distintas,
até a infancia rude das classes populares. Pawsritat (2012, p.1), a escola destinada aos
pobres, chamada de ‘escola de primeiras letrasimernido diferente da educacado recebida
pelas classes abastadas, pois tinha como objefivp impor-lhes habitos de limpeza,
regularidade, compostura, obediéncia, diligéna@apeito a autoridade, amor ao trabalho e
espirito de poupanca.” (Varela & Alvarez-Uria, 199136 apud RATUSNIAK, 2012, p.2).

%5 Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 64.
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No decorrer dessa pesquisa, deparou-se com o redatfontes de alguns abusos em
relacdo & correcéo das criancas ocorridas nesaecespcolar. Foi localizado um ofitiale
pais dos alunos denunciando uma conduta abusivegptar de alguns professores em relacéo

a atribuicdo dos castigos corporais.

Participo a Vsa. que meu filho de nome Luis queaaralescola do Professor
Urculino Adrianno Augusto foi maltratado de pancatka pontode se raxar
a cabeca e deitar bastanti sangue” e fez o corgkelde “ninguem tem seu
filho para apanhar de tabica e ve-lo com a cabeebrgda’ ndo sendo a
primeira vez que bateu em outros meninos (Jan&8%9 Luiz Gomez de
Silveira).

Tal condutaviolenta levou professores, inspetores e diretgesis de ensino as
discussodes acerca de outros meios disciplinares poemiacdes e emulacdes em detrimento
do castigo fisico. Essa “escolha” por novos meétodigsiplinares ndo foi tdo aleatéria e
especifica no contexto alagoano uma vez que havéliteratura internacional, ha muito em
vigor, que tecia criticas a essas praticas, comGemenius.

A candura, para ele, que deveria estar presentgda docente desapareceu com 0
passar do tempo nas praticas escolares; a es@daupa significar “prisdo e tortura para a
juventude”. Para o autor, os professores queriamdur os jovens a forca, atravées do uso da
severa palmatdria e da vergastada cruel, martd@as, e lembrando sempre das notérias
conversas “olhem para ele, parece que ainda sentgca dos acgoites nas costas” e também
“ele foi muitas vezes conduzido pelo chicote” (COMBS, 2011, p.13). Apesar de nao
concordar com 0s excessos da palmatoria, Comeaadiapensava os castigos fisicos e uma
eficaz acao disciplinadora.

A escolha por novos métodos apresentou certos sepas discordancias. Em seu
relatorio enquanto inspetor paroquial, o professfiiblogo Jose Alexandre Passos concordou
com a abolicdo e completo desaparecimento da palimatas escolas para “evitar qualquer
abuso de professores pouco adaptados a mansamapatefissdo do magistério em que se
requer circumspeccéao, prudencia, sufficente ilgsto e facilidade oral de transmiti-la aos
alumnos” (Relatorio da Directoria da Instrucgéo @b’ — 20 de dezembro de 1858, p.2).

No relatério do professor Antonio Joaquim de Cdrwa expressa sua opiniao em que

*® Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 59.
>’ Arquivo Publico — Caixa 59
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Emfim, vivendo nos de realidades e ndo de utopiagams theorias e ndo
estando a maior parte dos nossos meninos em edw@daprender por
estimulos de medalha ao peito, ou do brio, nem qumsideracbes de
assentar-se a direita do professor aquele e quisSegues (pois muitos
homens ndo sabem aquilatar essas honras); entaadeagiria a missdo do
meu sacerddcio se ndo patenteasse com franquesentnages que tem
trasido a suspensao da palmatéria que ndo duvjdderéfica, mas assino
ter sido precoce (Maps30 de junho de 1858).

Ao questionar sobre “quem nao vé que o terror aunc meio de desenvolver a
intelligencia, e que a instru¢cdo adquirida porrtedio sempre € imperfeita?”, Alexandre
Passos prop6s as aulas o sistema disciplinar desgi e Rhetorica Ignacio Joaquim Passos
baseado na emulacéo entre os meninos para a aplidags estudos (Relatorio da Directoria
Geral da Instrucgéo Publica de 20 de dezembro 5@, 181).

Em relatério dirigido ao Diretor Geral da InstracRuUblica, José da Silva Titara,
Passos apontava a abolicdo dos castigos fisicos cesponsavel pela frouxidao entre os
lacos de subordinacdo dos alunos para com o0s pooéssja que nao fora substituida por
outro meio disciplinador. Embora reconhecesse o alBgsivo por alguns “carrascos” de
criancas, desejava 0 uso dessa pratica, com maaderggra “corrigir 0S meninos que nao
tornardo doceis com os meios moraes de discip(iRafatorio da Directoria da Instrucgéo
Publica — 20 de dezembro de 1858, p. 1).

A segunda parte do compéndio de Joaquim José a@Atratava da metodologia
conceituada como “a parte da pedagogia que se acngpmethodos apropriados ao ensino”.
O ensino era conceituado enquanto transmissédo keecionentos relativos a diferentes
matérias sendo o meétodo de ensino a combinacd@msista de meios para que essa
transmisséo fosse eficaz.

O autor abordou em seu compéndio métodos de egsia e particulares.

Os methodos geraes servem para a conveniente sagaai das escolas,
regular o modo porque devem ser effectuados osgrdiffes exercicios,
manter a disciplina e facilitar o ensino; e osipalares para determinar os
principios e seguir-se no ensino de cada uma déériam (ARAUJO, 1886,

p.35)

%8 Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 64.
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Em relagdo aos métodos particulares, o autor redazirés:Methodo de antiga
soletracéo, de nova soletragéo e de leitura seretsajao

O Methodo de antiga soletrac&stabelece o ensino da leitura, por fazer que
0 menino conheca, pronuncie e distinga os elematasssyllabas, que sao
as 25 lettras do alphabeto, Conhecidas estas, dgvéela conhecer outras
guatro; e assim se proseguira até que chegue elenainciar e distinguir
todas as lettras do alphabeto, tanto vogaes comspantes. Entdo passara
ao estudo das syllabas, por cartas organisadastiadas syllabas simples,
isto € das formadas por uma consoante com uma,vagaiompostas de
mais de duas lettras (ARAUJO, 1886, p.35).

Araujo atribuiu a0 método um ensino regular e efitendo como Unica critica a

morosidade em seu resultado. A crianca era tratewoh® um ser passivo em seu processo de
alfabetizacao.

Boto (2012) analisou tal método a partir da leitdcacompéndio de Monteverde —
Methodo facillimo para aprender a lerem que o conceituava como fazer da letra o pidato
partida da alfabetizacdo; cada letra conservandoi, @ seu nome classico em lingua
portuguesa. “Parte-se do alfabeto, nomeando suaései@ antes da silaba que vira
posteriormente como agregacao das letras de quaarggde” (BOTO, 2012, p.220).

Ao tratar doMethodo de nova soletracaédyratjo comprova bons resultados e a
rapidez na aquisicdo da leitura a partir do us@mimeiro livro de leitura do Sr. Bardo de
Macaubas, (Dr. Abilio Cesar Borges), que se aprax@da tal método a partir do uso dos
exercicios de leitura de frases compostas de alamonossilabas.

Quanto ao ensino do alphabeto segue-se, por edi@odoe o mesmo
processo do da antiga soletracdo; notando-se pgu@re opinido de muitos
mestres, que se deve comecar pelo ensino das letigaes, passando ao
depois ao das consoantes. O de nova soletracdodwgena, conduz as
criancas, com mais rapidez, a leitura e torna-sé ragradavel pelos
exercicios, que se fazem apdés o estudo de cada damacartas dos
syllabarios. Apds este exercicio passard ao derdede nomes e palavras,
que tenhdo por elementos as syllabas consoantgwimeira carta, ja
sabidas. Ao depois estudara a segunda carta @ddayjlcomposta de trez
lettras. Terminada esta, se exercitara na leitarpadivras organisadas com
as syllabas das primeira e segunda cartas dosbaytla; e assim
proseguindo, ao findar a ultima das cartas delsdlaestard o menino apto a
ler expeditamente (ARAUJO, 1886, p.37).
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A inovacdo doMethodo de leitura sem soletrac&oa considerada imprépria para a
crianca por Araujo. Tratava-se do estudo das sla@samesmo tempo em que se liam as

palavras.

Sendo as palavras compostas de syllabas € clarp sgme o previo
conhecimento d'estas, ndo se pdde chegar a leretBodo de que tratamos
recebe essa denominacdo por estabelecer o estsdkylidbas, ao mesmo
tempo em que se léem as palavras ndo merece pifeie qualquer dos
dois primeiros, pela irregularidade da decomposdz#® palavras contra as
regras grammaticaes, aconselhada para a organdas&uadros de leitura
(ARAUJO, 1886, p.38).

Tal método caracterizava-se pela silabacdo fbnica detrimento da simples
soletracdo. Apesar de ndo poder ser ainda condimlera método de alfabetizacdo gloBal
tal método consistia na apresentacao da silaba ena& da letra como ponto de partida, e

por ela

“o0 som seria reconhecido como elemento primeirop \avlimpido na
palavra da qual se desmembrou, composto com @itrais sonoros que, se
reconhecidos na formacgdo das palavras, possilaititaa rapida leitura pela
I6gica natural do sentido e do enquadramento sb(B@TO, 2012, p.220).

Para além dos métodos de leitura, havia o métodesteita que consistia na
“calligraphia”, enquanto arte que determinava aya® para se tracarem as letras com
perfeicdo. Quatro eram os caracteres de lettragitathn nas escola®astardo, bastardinho,
cursivo e lettras maiusculaa ordem para os primeiros exercicios eram gerabnebrindo

traslados e do bastardo para o cursivo.

Entendem alguns mestres, que os primeiros exesail@@scripta devem ser
feitos no caracter do bastardo, seguindo-se ordagta e a este o cursivo.
Para que adquirdo as criancas um bom caracteitto®e kcommendamos
que se as faca escrever cobrindo traslados, atéteqieio conseguido
escrever bem; e nunca lettras tracadas a lapis petmitores (ARAUJO,

1886,p.67).

% Ensinar a ler persistia a partir do reconhecimeatanalogia entre sons e sinais graficos assaciado
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Deparou-se nessa pesquisa com a presenca dess#fscalgdes na escrita nos mapas
dos professores da instru¢do primaria; alguns alesoreviam manuscritos, outros bastardos
e ainda havia oficios de solicitacdo de traslados.

O método de contabilidade dividia-se €alculo verbal e calculo escript@endo o
objetivo do calculo verbal ensinar as criancasrdascseguidamente de 1 a 100 e efetuarem,

de memoéria as quatro operagbes fundamentais damatita (adicdo, subtracéo,
multiplicacéo e divisao).

S0 as classes, que tenhdo conseguido bastantealggeanto na leitura, de
modo a poderem estudar as taboadas e arithmetiogpete o estudo do
calculo escripto. Se comecara o ensino por fazeragicriangcas conhecao os
numeros e seus valores; isto é, o que sdo unidedenas, centenas, etc. Ao
depois, se fardo exercicios de leitura de numeresos, dividida a serie de
algarismos em seccdes de 3 em 3. Praticos os nsemiaoleitura dos
numeros inteiros, convém que, desde logo adquitdasi sobre as fraccdes
ordinarias e decimaes, por meio de explicagbesnaido a poderem ler e
escrever essas mesmas fracgbes. Uma vez pratideisuna dos numeros, e
guando ja tiverem um certo adjantamento no estu tdboadas e da
arithmetica, entrardo na pratica das quatro opesagdbre os numeros
inteiros, d'ahi sobre as fracgbes e calculos sopEsi O emprego de
problemas acommodados a natureza dos calculos gratiele vantagem:
desafi&o nas criangas o desejo de conhecer oadsudt attrahem-lhes a
attengdo. O ensino do systhema métrico-decimghedes e medidas, deve
ser objecto de estudo para as classes superiaressegacharem bastante
adiantadas na arithmetica e especialmente nas qdgsrasobre fraccdes
decimaes. Assim, facilmente comprehenderdo o mamando systhema e
as regras de composicdo e decomposicdo das diferamidades de
extensdo, pezo, volume, capacidade e superficiA(IR, 1886, p.67-68).

Em relacdo aoensino da lingoa nacionalo autor ressalta a importancia de
compreender o sentido do que se |é, para alémmita¢fio de “fazer-se que os meninos
pronunciem e escrevao as palavras com mais, ou Snacerto; e analysem um trecho
classico, sem se possuirem da perfeita comprehdossentido” (ARAUJO, 1886, p.69).

A escolha do método deveria ser privativa do reeiie, tendo em vista 0 nimero e o
grau de habilitacdo dos meninos, empregaria oujgagse mais conveniente.

Além dos métodos individuais, o autor abordou quatétodos gerais que poderiam
ser aplicados nas escolas: o individual, o simattdaro mutuo e o misto, ou simultaneo-

muatuo. Tais métodos serdo detalhados no proximmdggomo resultado de discussdes
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advindas da Europa — e do préprio Mr. Daligault gurem Araujo se inspirara - marcando
presenca e repercutindo no cenario alagoano otistan

3.3.3 O método individual e simultaneo

Em seu compéndio, Aradjo (1886) definiu 0 métoddividual como a instrucao
direta do mestre a cada um dos seus meninos. Aagens destacadas foram o contato
imediato com o mestre; corre¢éo individual dos itlese maior eficacia na instrucdo moral e
religiosa e nimero limitado de alunos. As inconggaaias tratadas foram a falta de emulacéo,
brevidade das licdes, perda de tempo, impossib#idie boa disciplina, fadiga e cansaco do
mestre.

Em contraposicdo ao método individual, Aradjo @88efiniu o método simultaneo
através da divisdo dos meninos em certo numerdadsees composta por alunos do mesmo
grau de habilitacdo. Como vantagens, existiam ssilpidades de ensinar a maior nimero de
meninos, promover emulacdo e sustentar melhor eorddisciplina; Aradjo ndo tratou das
desvantagens de tal método.

O método de ensino simultaneo, contraposto ao métatividual, era recomendado
no decreto 1.331, de 1854 no artigo 73. Segundadee§1999, p.10) o estudo pelo método
individual resumia-se geralmente a uma Unica nati&iensino — a leitura, “cada um deve ler
o livro ou o almanaque que trouxe” retornando ao lagar e se exercitando em repetir e
compreender aquilo que o professor acabou de mdistra

Tal método individual fazia parte de uma pratia ehsino que nao exigia a
uniformizacdo. Isto, segundo o autor, gerava asaiglina dos alunos, sendo que
“frequentemente choviam tapas!”. J& 0 método sémeld, organizado de forma coletiva era
apresentado a grupos de alunos reunidos em furc&wteria a ser estudada. O ensino dado
pelo professor ndo se dirigia mais a um unico glasamo no individual, mas poderia atender
a cinquenta ou sessenta alunos ao mesmo tempo.

Lesage (1999, p.11) atribui tal método de ensmfrancés Jean-Baptiste de La Salle,
iniciado no fim do século XVII. Tal método compoaarés classes sucessivas: a primeira era
consagrada a leitura, estando dividida em subgruloscordo com o adiantamento; a
segunda classe recebia os alunos que terminaranerd&zagem da leitura (francés e latim) e

destinava-se a aprendizagem da escrita, do moadelmga as diversas formas de caligrafia; a
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terceira com numero reduzido abordavam as diseiplimais complexas como gramatica,
ortografia e célculo.

As desvantagens apresentadas, para o autor, gpandade tempo, ja que os alunos
demoravam quatro anos na primeira classe paraejgeticdo monoétona, a necessidade da
presenca de trés professores em cada estabelezienmsuficiéncia do método.

Nos mapas escolares oitocentistas da provincieoatag ndo foram encontradas
referéncias a esse tipo de organizacdo escolarasimpor classes distintas, com diferentes
professores em um mesmo prédio escolar. Deparquesam com classes (niveis) diferentes
de alunos com um mesmo professor em escolas ispladfue sugere a presenca do ensino

mutuo.

3.3.4 O método mutuo/monitorial em Alagoas

O meétodo muatuo teve sua origem na Inglaterra, inal do século XVIII, sendo
posteriormente adotado na Franca e em outros paisgseus, chegando a América Latina na
primeira metade do século XIX. Segundo Bastos (19 “marcou uma etapa importante
da historia da Instrucdo Publica e das escolagideipas letras, como parte do processo de
incorporacao dos avancos dos paises centrais,semdéaindustrializacéo”. A necessidade de
formar a crianca para se adaptar ao novo projeteidbzacdo exigiu uma légica de
racionalizacdo do ato pedagdégico para difundietxasd aos filhos dos trabalhadores, sendo tal
método considerado favoravel pela rapidez em engdieto baixo custo, disciplina e ordem,
usos de poucos professores e varios alunos-mestres.

A discussdo em torno do ensino mutuo chamou atededtichel Foucault (1987) em
sua obraVigiar e Punir O autor analisou o Ensino MUtuo como respostava exigéncia
que a disciplina tinha em atender e construir undguima para compor forcas para um
aparelho eficiente.

O autor considera a introducdo do método Lancastero um processo de coercao
individual e coletiva capaz de quebrar os corpas imteligéncias, o que remete a necessidade
destacada em atender a um processo civilizadomenane desse ideal, trabalhar por um
modelamento das paixdes. A partir da descobertgpdea classica do corpo como objeto e

alvo de poder, Foucault aponta para os sinais ércns dessa grande atencédo dedicada “ao
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corpo que se manipula, se modela, se treina, gedeck, responde, se torna habil ou cujas
forcas se multiplicam” (FOUCAULT, 2010, p.132).

O momento histérico da disciplina € o momento gasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumergaatehabilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacaomaderelacdo que no
mesmo mecanismo 0 torna tanto mais obediente quantmais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das@eegue sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de sementos, de seus
gestos, de seus comportamentos (FOUCAULT, p.133).

Foucault (2010, p.158) trata do tempo cronoldgiacedcola mitua como comando
para disciplinamento. A partir da combinacéo dopentoda a atividade do individuo passou
a ser repartida, sistematizada e controlada. Aosoal mais velhos foram confiadas
inicialmente, as tarefas de simples fiscalizac@ppts de controle do trabalho, em seguida, de
ensino e entdo, no fim das contas, todo o temptodes os alunos estava ocupado seja

fiscalizando, ensinando ou aprendendo.

A organizacdo de um espaco serial foi uma das geamdodificactes
técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassigstema tradicional (um
aluno que trabalha alguns minutos com o profegsauanto fica ocioso e
sem vigilancia o grupo confuso dos que estdo esgeyaDeterminando
lugares individuais tornou possivel o controle @elacum e o trabalho
simultdneo de todos. Organizou uma nova economiatedopo de
aprendizagem (FOUCAULT, 2010, p. 142).

A difusdo do método lancasteriano advindo dosisdéas séculos XVII e XVIII que
pregavam a necessidade de extensao da escolasatodasses sociais, pode ser considerada
“sem precedentes na histdria da educacdo, sobrg@oidsua rapidez e onipresenca, mas
também por ter sido o primeiro movimento de inteim@alizacdo, propriamente dito, no
campo dos métodos e das didaticas” (BASTOS, 20230

O método mutuo rompeu com as praticas dos métadidpadual e simultaneo, pela
exigéncia que se fazia da racionalizacdo do atagiegico. O baixo custo desse modo de
formar talvez fosse uma das justificativas paramsasr aceitacdo, a partir da substituicao de
professores por monitores, colaboracdo das criaf@asmos-mestres) na formacdo dos

colegas e a possibilidade de escolarizar um maioreno de criangas em pouco tempo.



123

A estes aspectos acresciam-se a disciplina inslayrar ordens precisas e rapidas,
transmitidas pela voz, sineta, apito ou sinaislea pidez em ensinar. Esta era uma forma de
manter a disciplina a emulacao pelas sancdes \asskii negativas em detrimento dos castigos
fisicos; “isso ndo quer dizer que, de fato e emnuislag tenham desaparecido os castigos
fisicos, mas é importante destacar que houve madamg espirito” (LESAGE, 1999, p.22).
As sangOes negativas aos alunos eram realizadasrdem crescente, de acordo com a
infracdo, a exemplo de ficar em quarentena em bpacaular, em isolamento num gabinete
especial, durante a aula, em solitaria, permaneaeclasse apds o final dos exercicios,
permanecer em frente de um cartaz, em que eraaldstas faltas cometidas, e por fim, a
expulsdo da escola (BASTOS, 2011, p.233). Parduassrecompensados, havia medalha de
prata com esfinge do rei de um lado e a ordem déarraale ensino no outro lado.

A divisdo segundo as classificacdes ou grausa@rsiderada por Foucault como uma
sancdo normalizadora, pois tinha como duplo papsican os desvios, hierarquizar as
qualidades, as competéncias e as aptidées; magrang#zompensar e castigar. Isso porque
os alunos eram distribuidos segundo suas aptidéemportamentos atraves das promocoes
que permitiam hierarquias e lugares altos, bem cdasopuni¢cdes através do rebaixamento
desses graus. Dessa forma, mantinha-se um mecanéssamcoes disciplinares.

A partir da categoria vigilancia hierarquizada dbsciplinas, Foucault caracteriza
como indiscreto o poder disciplinar; funciona pemgrgemente e em grande parte em
siléncio, estando em toda parte e sempre aleria, @ deixa nenhuma parte as escuras
controlando continuamente os mesmos que estaoregados de controlar.

Bastos aponta sete registros para o acompanharderoocesso de aprendizagem,
destacando o Registro anual de inscricdo aindadingmaddO grande livro daescola onde
registravam o nome da familia, prenome, idade,gs@b, endereco dos pais, entrada e saida
do aluno em cada classe, disciplinas instrumeatd&ssenho linear.

Pauferro (2011, p. 71) ressaltou a adog¢do do ensituo em Alagoas, conforme
mapa de 1843, do professor José Prudente do Bonmfiicando o nome completo, idade,
nome dos pais, naturalidade (patria), data de dmtraaida, comportamento, aplicacéo,
adiantamento em: ler, escrever, contar, gramajeametria, e dias de faltas dos 153 alunos

matriculados no método de ensino mutuo.
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Imagem 8 - Mapa dos alunos d&scola de Ensino Mutuo da cidade das Alagoas (1841)

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — C8ixa
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Fonte: Arquivo Publico de Alagoas — Caixa 3

Considera-se como dado importante para analisier@n;a na idade dos alunos e o
seu grau de adiantamento, 0 que leva a supor quapgores seriam os mais velhos por

estarem instruidos ha mais tempo.
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Imagem 9 - Gréfico da elacaoentre idade e quanidade de alunos do Ensino Matu da cidade
de Alagoas (1841)
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Gréfico elaborado pela pesquisac. Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alag — Caixa 3

Para a constatacdo da ado¢cdo do método de enstno maiterritorio alagoano, pa
além dessenapa, encontrc-se o relatérialo Diretor Geral da Instrucdo blica, de José da
Silva Titara, referindse aos modelos de ensino baseados na presencawldete Em ta
relatorio o diretor criticava a pratica do profesigmacio de Mesquita Neves devido a falte
adocao por parte dos alunos das recomendacfesdogdes: “notav-se geral desmazelo,
sendo desleixo, escriptas sem ordem, trasladosadwsr alumnos confundidos sen
necessaria divisdo dos decurides por mim recomesdaadiantamento imperceptive
(ALAGOAS, Governo da Provincia das. Relatério daebioria Geral da Instrucéo blica,
20 de outubro de 1855).

O artigo 24 dalnstruccdo que devem ser provisoriamente observaoel®s
professores nas escholas de instruc¢do primariagat® dé o Regimento Interrpublicado
em 17 de abril de 1857, apova para a ado¢ao do ensino malbaseado na distribui¢ao ¢

classes com a presenca de monit

O professor devera escolher dentre os alumnos adéstados e distinct
por seo bom comportamento e applicacdo decuriGespqra nas cabec
dos bancos, os quaes seréo os fiscallardo sobre os que estiverem po:
pelo professor a sua inspeccdo e direccdo, tor-lhes as licbes e
desempehando as mais incumbéncias e instruc¢des que lamfdada:

Um aspecto que suscitou interesse na leitura dgmsni@i a presenca de dentes
graus ou aulagm um mesmo espaco da escola de primeiras. Na leitura de Pierr

Lesagegue descreve acerca da pedagogia nas escolas mataésulo X1, observa-se que
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as matérias ensinadas nas escolas mutuas baseaeamesn programa preciso e organizado
dividido em oito graus hierarquizados, que deversan percorridos sucessivamente. Cada
grau era nomeado de classe.

Segundo Lesage (1999, p. 13), “o termo classdadntente exclusivo da nocéao de
arquitetura ou de espaco; sO € entendido em relacaquisicdo e ao conhecimento”, a
primeira classe do ensino muatuo seria a dos irtiesae a oitava a dos que concluiam o curso
escolar. Ainda segundo o autor, os ritmos de apragem variavam conforme a disciplina,
podendo o mesmo aluno estar na quarta classe,xeonpé, em leitura, e na sexta em
aritmética. Os‘melhores’ alunos da oitava classeneapontados como monitores e podiam
cuidar de regular o funcionamento das entradasidasala escola e deslocamentos das
mudancas de atividades.

Para a fundamentacdo da andlise acerca das thferelasses no mapa, faz-se
necessario reportar a “tabela de leitura para alaste ensino muatuo”, elaborada pelo
Governo Imperial em 1833.
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Quadro 11- Tabela para as classes de leitura naslas de ensino-mutuo

em

b, €

as, €

cao

los

ras,

LMo

as,

a 92

Objectos| Para as Doutrinas
classes

1° 12 A,B, C, minGsculo e maidsculo nas seguntdazas, quintas e sextas feiras; idem
manuscripto nas quartas e sabbados
Syllabas de 2 e 3 letras

20 A Ditas de 3 letras

3° 3a Ditas de 3 letras

40 42 Ditas de 3 letras

50 52 Ditas de 4 letras, e articulacdes

6° 62 Vocabulario de Expositor Portuguez nas seagjnigrcas, quintas e sextas feiras
Doutrina Christdo nas quartas e sabbados.

7° 72 Historias Moraes de leitura para meninosagandas, tercas, quintas e sextas feir
a Billia do Thesouro de meninas em manuscriptas nasaguasabbados.

8° 82 Alguns provérbios de Simdo de Nantua nasnsiegy tercas, quintas e a continua
da Biblia em manuscripta nas quartas e sabbados.

9o 92 A historia de Sim&o de Nantua nas segunéagast quintas e sextas-feiras, ¢
continuacéo da Biblia em manuscripta nas quarsableados

100 102 Histéria do Brasil, traduzida por Bellegamhs segundas, tercas, quintas e s€
feiras, e a Constituicdo do Imperio nas quartabbados.

110 112 Thesouro de meninos nas segundas, telgatagje sextas feiras, e caligraphia
manuscripta nas quartas e sabbados.

120 122 Economia da vida humana nas segundass,tengatas e sextas feiras, e o livro ¢
meninos nas quartas e sabbados

13° 132 Deveres do homem, por Eusébio Vaneriosegisndas, tercas, quintas e sextas fe
e a Escola Politica por Fr. Jodo de Nossa SenkoPoda Siqueira, sé 0 que pertence
a civilidade, nas quartas e sabbados

140 142 Grammatica do padre Fortes, nas segumaleast quintas e sextas feiras, e 0 Res
de orthographia por Barker nas quartas e sabbados

15° 152 Nogbes elementares de geographia, tradpaidam Brasiliano nas segundas, terg
quintas e sextas feira, e principios de geometatiga nas quartas e sabbados.

16° 162 N.B. Os professores que ndo tiverem iguadeno de classe, poderdo supprimir da

inclusive por diante, o que julgarem convenient&nas a Biblia, e as matéri
expressas na lei, podendo resumir em todas ass)ass matérias de duas, ou m

AS
als,

em uma sos: v.g. as da 23, 32 e 42, S6 na 2%e pasiiante.

Fonte: TAMBARA, 2003, p.7.

classes, pois essas demais classes poderiams@idas nas 8 primeiras.

A observacao dessa ultima classe remete a propogtaal do método mutuo em 8

Para Bastos (2011), os possiveis motivos quedsvaro fracasso do ensino mutuo

foram a falta de espaco e mobiliarios, ja que iancas ficavam agrupadas em uma Unica sala

sendo necessario toda uma estrutura de separag&@yaics. Varias criticas sédo lancadas ao

modelo de ensino mutuo; e na tentativa de ideati#im os culpados por tal fracasso, langam

a incompeténcia aos monitores, considerados na
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maioria das vezes incapazes de fornecer explicagieplementares, ou de
adaptar-se ao nivel de compreensdo de seus colegasim sistema
empirico e préatico, baseado em procedimentos nEEHNiportanto,

desprovido de valor educativo na inculcacdo de difasn e receitas. Na
transmissdo de conhecimentos superficiais e seor,valie ndo leva os
alunos a reflexdo e ndo desenvolve a inteligeéBASTOS, 2011, p.234).

Mais uma vez, o maior culpado do insucesso estatarcomo figura principal o professor —

nesse caso, 0 monitor.

3.3.5 Circulagdo de produgdes para a infancia siedas de primeiras letras: método Hudson
e do Bardo de Macaubas — Dr. Abilio Cesar Borges

O relatério da Directoria Geral da Instruccdo Rahlde 14 de dezembro de 1876,
registra o recebimento da doacdo de 10 exemplareb@dMhetodo Hudsorferecido pelo
secretario perpétuo do Instituto Archiologico e @aphico alagoano, Dr. Jodo Francisco
Dias Cabral, para serem distribuidos aos professpimblicos da instrucdo primaria da
provincia.

Na busca pelo entendimento do conceito de infanciaeferido método de ensino
proposto para as escolas, deparamo-nos com arexéstie pouca literatura a respeito, com
excecdo da escrita de Tambara (2003, p.128M28)do Hudsof, oferecido & infancia e ao
povo, escrito pelo compositor tipdgrafo, pedagogo, poptditico e jornalista Octaviano
Hudsori* em 1876. Segundo o autor, tal livro foi acolhideancentusiasmo ja que no mesmo
ano fizeram duas edic¢des, sendo a primeira a eape&uwsgrande Oriente-unido do Brasil e as
outras por algumas lojas maconicas e por cavathaimtgos das letras, sendo gratuitamente
distribuidos quinze mil exemplares em todo Brasil.

Além do livro sobre o Método Hudson na provindegaana, outros em circulacao
foram os livros do baiano Abilio Cesar Borges, ideslo as escolas de primeiras letras. O

relatorio do presidente da provincia de Alagoas(®nde marco de 1877 aponta para a

%0 Nao foi possivel o acesso ao material na integmravincia alagoano e nem indicacéo de onde Eis®nte
poderia ser encontrado no Brasil Império.
®® Filho de George Hudson, nasceu no Rio de Jandirdeajunho de 1837 e faleceu a 12 de fevereirb386.

Compositor tipografo. Pedagogo. Poeta. Politicnalsta (TAMBARA, 2003, p.29).
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circulacdo desses livros a partir da doacao feta proprio autor, por intermédio do livreiro
Francino Tavares da Costa.

Tal doacdo consistia em 107 exemplares de graanmatica portuguezae 76
exemplares de sugrammatica francezaaos alunos pobres que frequentavam as aulas
publicas da provincia. Na literatura de Gracili&amo$? havia referéncias a esses materiais
em sua vivéncia nas escolas de primeiras letras &nal do século XIX e inicio do século
XX.

Quadro 12 - Obras adotadas nas escolas primariatg75)
Obras

Constituicdo do Império

Livros de 12 leitura — Abilio Cesar Borges

Livros de 22 leitura — Abilio Cesar Borges

Livros de 32 leitura — Abilio Cesar Borges

Compéndios Thomaz do Bonfim Espindola

Grammatica franceza — Abilio Cesar Borges
Gramatica portugueza — Abilio Cesar Borges
Fonte: Arquivo Publido Estado de Alagoas — Caixa 244

O método do Dr. Abilio consistia, segundo Siquéir899, p.260), na “soletracédo
auricular antes da leitura, num periodo aproximdelguatro semanas em que as criangas se
habituariam a escola”. Ele se diferenciava Gastas ABCou modelos de escritas oficiais,
uma vez que o aprendizado deveria ser iniciadsitaas, defendendo a tese que, quem fala
e |é ndo o faz pela soletracéo.

Para Pfromm Neto (1974, p.171) os livros de laitdo Dr. Abilio representaram o
movimento de nacionalizacdo dos livros escolare8rasil, assim como o surgimento de
uma tradicdo no modo de conformacéo dos livrogitierd que na histéria da pedagdiigau
conhecida como série graduada.

O autor descreve que cada série graduada eraardgsutlo trabalho de uma mesma
autoria e consistia em uma colecado de livros (catapcom trés ou até seis volumes)

destinados aos diferentes estagios do aprendizabitara.

62 Apesar de ter estudado no periodo republicanmp®rtante a descricdo de Graciliano Ramos acersa da
produgdes do bardo de Macaubas ja que tais prosleg@alaram na provincia alagoana.
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A colecdo apresenta uma forma de organizacdo osdEdes e temas a
serem ensinados ao longo de todo o ensino pring&m gradualmente
distribuidos nos diferentes volumes. Desta manramos um livro de
leitura para cada ano letivo. Essa graduacéo alizada a partir de operacdes
que buscavam ajustar a grafia e a extensdo dosstekem como a
complexidade dos assuntos, aos diferentes segmaatakinos. Para alunos
iniciantes, pequenos textos e assuntos mais am@aos;as classes mais
avancadas, assuntos mais densos e textos maisldagogeral, o primeiro
volume destas séries graduadas traz 11 orientagiaso aprendizado inicial
da leitura, e exerceriam um papel equivalente ao cdatiihas (PFROMM
NETTO, 1974, p.171).

Maciel (2003, p.19) aponta para os livros de Abitomo inovadores por serem
apresentados como um volume dentro de uma coleedbtvibs de leitura para série
graduadas. Porém, Pfromm Netto (1974) analisa wsnod@passo entre a leitura feita pela
crianca a partir dos livros destinados as classais adiantadas e a leitura imaginada ou
esperada pelo autor. A primeira edicdo do 3° ldedeitura da série graduada do Bardo de
Macaubas ou Abilio Cesar Borges, por exemplo, sofredificacdes a fim de atenuar
algumas das dificuldades que os alunos vinham ewtaiido em relacdo aos assuntos e

textos que traziam em suas paginas.

3.3.5.1 A literatura como fonte historica: a trilgebranca de Graciliano Ramos acerca dos
livros de Abilio Cesar Borges

A busca por fontes acerca das escolas de primeiras alagoanas oitocentista e da
abordagem de possiveis métodos de ensino adotadasfaerida provincia, levou-nos a
literatura de Graciliano Ramos (1981) que apresargiementos de uma suposta memoria de
infancia escolar. O romandefancia narra a vida do autor com profunda vivacidade, osm
vestigios do passado de nossa educacéo, tornafiicibrdio supor que aquelas lembrancas
nao tivessem feito parte do seu passado.

Neste sentido, o livro representa um conto autohfag do ilustre autor que viveu no
periodo republicano. Embora tenha pertencido aggmbaa, o conteudo da obra nos remete
aos tempos do Brasil Imperial e nos auxilia na cemmsdo da concepcdo de infancia da
época. A obrdnfanciatraz elementos importantes para analise da esteaentar como o
uso da palmatéria enquanto recurso disciplinadas, chrtas do ABC enquanto primeira



131

cartilha para alfabetizar e do ensino memorialistaabuada. Os catecismos e os livros do
“bardo de Macalb&¥ apresentavam-se como leituras prescritivas e linardes.

Nessa obra, Graciliano Ramos (1981) narra a dikcle encontrada na leitura dos
livros do Dr. Abilio. Esse contato foi apresentag@s sua inser¢cao na escola pois, o contato
inicial com a escrita e leitura, foi dado pelasasrABC, vendidas no comércio de seu pai
através da solicitacdo deste para que aprendésstais folhetos, vendidos por 100 réis.

Achava-me empoleirado no balcdo, abrindo caixaacetps, examinando as
miudezas da prateleira. Meu pai, de bom humor, taparme objetos
singulares e explicava o préstimo dele. Demordencdio nuns cadernos de
capa enfeitada por trés faixas verticais, borriédpas, cobertas de riscos
semelhantes aos dos jornais e dos livros. Tiveém iohfeliz de abrir um

desses folhetos, percorri as paginas amarelasapkd prdinario (RAMOS,
1981, p.104).

Segundo era descrito, a introdugcdo do método deifidacdo das primeiras letras da
Carta ABCem casa ocorria em detrimento dos divertimentoéneadeiras na areia do beco.

E a aprendizagem comecou ali mesmo, com a indicdeacinco letras ja

conhecidas de nome, as que a moga, anos antescaola eural, balbuciava

junto ao mestre barbado. Admirei-me. Esquisito egerem, logo no principio

do caderno, silabas pronunciadas em lugar distgme,pessoa estranha
(RAMOS, 1981, p.105).

Chama atencdo a mencao feita no final da cartilerssamentos moralizantes e
‘desafiadores’ como “a preguica € a chave da pabreguem nao ouve conselhos raras vezes
acerta — fala pouco e bem: ter-te-do por alguémdur confessa que nada entendeu dessa
tentativa de impressdo de conhecimentos moraligar8eb essa mesma logica, o autor
esclareceu que submeter-se a leitura de livrosad&obde Macaubas foi algo “mais penoso

que decorar tabuada e catecismo”. Para GraciliamodR, sua ciéncia confundia-se com o

% Abilio César Borges, primeiro e Gnico bardo deM#as, foi um médico e educador brasileiro. Sieiss,

na época, eram inovadoras na educacao brasil&icdiaacompletamente qualquer espécie de castigmofis
realizava torneios literarios; culto ao civismog.elmaginou um método de aprendizagem de leitura qu
denominou deleitura Universal para facilitar o estudo das primeiras letrasjualbérios cursos publicos
gratuitos de leitura, convencido de que assim avasto melhor servico ao pais. Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ab%C3%ADlio_ C%C3%A9saBorges
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enigma apresentado no catecismo e seus livrostospde animais que falavam para impor

uma moral e preceitos pedantes, cujo efeito eenffms em quem lia.

Principiei a leitura de m& vontade. E logo empereehistéria de um menino
vadio que, dirigindo-se a escola, se retardavangersar com 0s passarinhos
e recebia deles opinides sisudas e bons conselRassarinho, queres tu
brincar comigo? Forma de perguntar esquisita, periseo animalejo,
atarefado na construcdo de um ninho, exprimia-senaeeira ainda mais
confusa. Ave sabida e imodesta, que se confessghalltadora em excesso
e orientava o0 pequeno vagabundo no caminho do .déreseguida vinham
outros irracionais, igualmente bem intencionaddsem falantes. Havia a
moscazinha, que morava na parede de uma chaminéaea va toa,
desobedecendo as ordens maternas. Tanto voou ima¢ ediu no fogo
(RAMOS, 1981, p.126).

Intrigado com a escrita do Bardo de Macaubas,mmadsraga o considerou perverso
com as moscas rebeldes e com criancas ja que tamteelevar as criangas, 0s insetos e 0s
passaros ao nivel dos professores” (RAMOS, 19826)p. Remetendo-se a esperanca quanto
ao terceiro livro de Abilio, chegou a supor queoaos organizadores de histérias infantis

eram provavelmente como ele, portanto, desestirardagara a leitura.

Odeio o livro infantil. E odeio-0 porque sei quereanca 0 ndo compreende.
Abram uma dessas famosas seleta classicas qué podam espalhadas.
Ainda guardo com rancor a lembranga de uma delascuda, tediosa,

soporifera, que me obrigaram a deletrear aos n&de idade [...] Voto ao

meu ilustre educador Abilio Borges uma profundasi@ Nunca perdoarei
aguele responsavel barbacas as horas atrozes sget pacochilar em cima
de um horrivel terceiro livro que uns malvados netemam entre as unhas
(RAMOS, 1962, p.68).

As passagens reflexivas de Ramos ajudam a pelgar €e pretendia com a formacao
infantil, e por sua vez, como essa crianca intéapgeeessas exigéncias. A no¢ao de formacao
da criangca passava por uma pratica alienada, quexigéncorporar exigéncias humanistas
sem se preocupar com o0 universo da crianca e cesmadormacédo pratica. Essa prética
estava em discordancia com os classicos da modemmbmo Erasmo, que preconizava uma
educacao prazerosa que nao “levaria a criancaaa odistudo antes mesmo de estar a altura
de entender por que deve gostar disso” (ERASMO8,2082).
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Do que se constata, a insercdo do menino Gragaumolo das letras foi brutal e ao
mesmo tempo entediante. Lugar de conserto dos atenpentos desviantes, abatidos com
duros castigos fisicos, espaco de memorizacéo idasceem algum significado. Entretanto
algumas ressalvas foram feitas em relacdo a exp@&i&scolar, como as aulas de uma
professora do interior pernambucano, que nao cawsoio sofrimento ao impor sua
autoridade. “Nao consta que o modesto emblematdedade e saber haja trazido lagrimas a
alguém, pois D. Maria nunca o manejou” (RAMOS, 198121).

O amor pelas letras que Comenius destacava e esiambdequados para despertar
esse gosto com certeza estava distante da situagfciada por Graciliano Ramos.

Tal experiéncia foi diferente em terras alagoa@agndo a familia se estabeleceu na
Rua do Juazeiro, 0 menino Graca foi matriculadestala publica da professora Maria do O,
mulata fosca, robusta em demasia, uma das criatuasvigorosas ja vista, sendo seu vigor
manifestado em “repeldes, em berros, aos setentatenta alunos arrumados por todos os
cantos” (RAMOS, 1981, p.174). Nas aulas, o menimac& retomou o livro, para ele nada

agradavel, do Barao de Macaubas.

Localizaram-me no corredor e reabriu desgostosaraeito livro do Bardo
de Macaubas, tornando a encalhar nas regras deagéot Na sala, vendo a
mulata ou cafuza brandir a palmatoria, precisawmportar-me bem,
simular atencdo, molhar de saliva as paginas detdist (RAMOS 1981,
p.175).

Em que pese a mentalidade dos anos vividos por Ratom relacdo a leitura
preconceituosa dos sujeitos de cor negra, a rafgrdfessora de descendéncia africana
possuia todos os desqualificativos censurados gefor: criatura de aspecto feio, e de
personalidade falsa, numa funcdo também rejeitada lge causava mal-estar, tédio e

repudio:

Constrangida no espartilho, branqueada a p6-de;dxoMaria do O fingia
humanizar-se la fora: a voz amansava, a carnepsienia@, doméstica, 0s
bugalhos amarelentos se ocultavam sob as palpeiwas— e a fera metia as
garras nos cabelos das criancas, adulando (RAM@83, p.176).

Camdes era outro autor que muito cedo chegaralas @amo material de leitura, e

talvez em condicdes piores, qual seja, em manaserm lingua estranha. A dificuldade de
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decifrar as palavras Ihe causava angustia. Eraaap@m menino de sete anos, que nem se
alfabetizara na lingua materna. “A admiracdo quedevia ter a figura culminante da
Renascenca portuguesa esfriou desde que apreruletears e até hoje ainda ndo me foi
possivel convenientemente acendé-la. E que alm@slds me obrigaram a ler Camdes aos
oito anos” (RAMOS, 1962, p.68).

No segundo capitulo dessa dissertacdo, ao trateorttetdo das provas de admissao
ao magistério, observou-se a critica de Espindolecalacdo da obra de Camdes nas escolas
de primeiras letras alagoanas. Hmfancia, Ramos refor¢ca as colocacfes de Espindola, a

respeito:

Sim senhor: Camdes, em medonhos caracteres bsrragomanuscritos.
Aos sete anos, no interior do Nordeste, ignoramteminha lingua, fui
compelido a adivinhar, em lingua estranha, asdiltha Mondego, a linda
Inés, as armas e os barfes assinalados (RAMOS, 1.93D).

A analise da escrita de Graciliano Ramos sobreirddacia escolarizada remete a
caracteristica moralizante e disciplinadora emimdetnto da valorizacdo da capacidade da
crianca e de seus saberes regionais; os livroatisfgpara o autor serviam de meios para
disciplinamento. “Os livros infantis! Que livros!a8® paus de sebo a que a meninada é
compelida a trepar, escorregando sempre para oigonantes de alcancar o meio, porque
afinal aquilo € um exercicio feito sem o minimaemesse de chegar ao fim” (RAMOS, 1967,
p.68).

Saviani (2008, p. 148) retrata o lado apologétitaltecedor por parte de bidgrafos da
figura do “grande educador” Abilio Cesar Borges.| @scurso, contrasta-se com o0s
testemunhos escritos de Graciliano Ramos analisaeksa dissertacdo, e de Raul Pompéia.
Enquanto frequentador do interno Colégio Abiliofeesompds o romanceO Ateneu
ridicularizando o educador Abilio, no personagenstarco Argblo Ramos, analisado por
Saviani (2008). Saviani contrasta a teoria de Abgue prometia uma concepc¢ao de infancia
considerando a crianga enquanto um ente pens#nte,raoral, influido por afetos e paixdes
a serem reguladas - mas nunca violentadas pel@@aacg destruidas pela tirania — e cujo
método, teoricamente, pressupunha a ndo sobredam@gpirito da crianca, para ndo abater-se
com tantas exigéncias, com a visdo de Raul Pompd&jae ganha reforco de Graciliano
Ramos, ap0s a analise ldéancia visdo esta enfadonha, triste e dolorosa, se kxahala partir

do tempo perdido e da tirania sofrida com tal metod
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3.3.6 — Método Castilho: método para a infancia@aentro de reflexdes e embates politicos

Em oficio expedido a Instrucdo Publfitdoi localizado o primeiro contato com o
método Castilho, desenvolvido pelo portugués Amtdteliciano Castilh® (1800-1875), na
provincia alagoana, a partir da viagem do vicetgiirala Instrucdo Publica — Manuel
Lourenco Silverio — em 1855, para a provincia dai®gpara avaliar o trabalho do professor
Antonio Gentil Ibirapitanga, que j& utilizava taétado.

Nos relatos do observador, o professor AntoniotiGapresentava uma visdo do
Methodo Castilhan@o como um mero luxo para figurar nas biblioteozes satisfatorio pela
economia do tempo no ensino, da fadiga dos mergonesse tornavam alegres e ativos,
devido ao constante movimento do corpo e conscadtwicanto. O professor responsavel
por talvisita sugeriu a adocdo do método na provinciaoalag e consequentemente o envio
de um ou dois representantes a Corte brasileiqugaCastilho estaria presente ministrando
cursos sobre seu método.

Foram localizados alguns oficiBsla Instrucéo Publica relatando o envio & Corte por
parte do governo da provincia alagoana do profedsoprimeiras letras do 2° distrito —
Francisco José Soares - no dia 26 de marco de p8Ebestudar o Método juntamente com o
préprio Castilho, que viera ao Rio para expor o onatk opera-lo. Sua ida estava
condicionada a elaboracdo de um parecer apresentand ideia geral acerca do sistema,
destacando os proveitos e as vantagens que detegodlher.

O professor encarregado de participar do Curs€Caltilho emitiu um oficitf a
Diretoria de Instrucao Publica de Alagoas, em Othdm de 1855, informando da interrupcao
do curso por Castilho, por ter sido rejeitado potivos nacionalistas e politicos; propondo a

reposicao das 30 aulas que faltavam em sua casensompara os interessados. Dos 600

% Relatérios da Instrugéo Publica. Arquivo PubliecAlagoas — Caixa 60.

% Antonio Feliciano de Castilho tornou-se referérinternacional, a partir de meados de 1858, solétedos
de ensino. Os estudos de Castilho, autor portugepsesentaram um modelo para o ensino de primeitras
no Brasil, fato é que, em relatério apresentadeeaigéncia da Provincia de Alagoas, em 1857, pefoepo
diretor da Instrugdo Publica Silva Titara, assimpla “trazia a novidade de se estar ensaiando earesoola da
capital o método chamado de leitura Repentinapdé Beliciano de Castilho. Para estuda-lo no Ridadeiro,
onde se achava o autor do método, o governo cam@sio professor José Francisco Soares, que gez tal
mais abalizado preceptor da Provincia” (CRAVEIROSI®, 1931, p.13).

% Oficios e Relatérios da Instrucdo Publica do Ese Alagoas (1855-1857). Arquivo Publico de Alagyea
Caixa 60.

57 1dem.
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alunos matriculados, somente alguns continuaram@rtgipar do curso na casa de Castilho,
dentre estes, o representante da provincia alagoana

Boto (2012, p. 60) elencou algumas criticas queétodo de Castilho recebia na época
de seus opositores por ter transformado a escolauranterritério de experimentacdes
pedagodgicas, negando as tradi¢cdes nacionais, poraertom certa rapidez responséavel pelo
rapido esquecimento por parte dos alunos e pourtemétodo alegre com canto, palmas,
ritmos que ndo preparavam para as “durezas da.vida”

No mesmo oficio, o professor Francisco José SSaefsriu-se as visitas a casa onde
hospedava Castilho nas tercas e sextas-feiras; mosnem que aprendia mais do método e
preparava-se para as aulas praticas que estavamdsagdo do professor Antonio Gentil, da
provincia da Bahia, que também participava do cuksaula préatica contava com a presenca
de 21 alunos sendo registrado pelo observador coétodo sem davida preferivel enquanto
ensino de leitura.

O parecer expedido pelo representante da provideigoana acerca ddlethodo
Castilhoapontou para uma melhora no sistema de ensinatdiaagorém, discordava quanto
a rapidez espantosa que era anunciada na apreswizaéa@s criancas pelos defensores do
Método Castilho.

Em relacdo ao seu parecer a respeito do proveitmtagens, José Francisco
Soares “é minha opiniao que o methodo de Cast#éftopdde apresentar essa
vantagem da rapidez espantosa, que se dis. Graiojse elle pode melhorar
0 systema antigo pelo processo que cria da mneagatise da leitura
auricular e o da leitura auricular alternada. @npito prende a attencao das
criangas, e pode fazer com que ellas aprenddohat@fo em muito menos
tempo do que pelo systema antigo, portanto, quargecripta o sistema de
Castilho melhora o antigo nos seguintes termos: @uaianca que pelo
systema antigo aprendia a escrever bem e calignafiote em trés annos
(supponhamos) mas sem orthographia alguma, hojergodprender em
mesmo trés annos caligrafica e orthographicameBtepor certo um
melhoramento, ndo ha duvida; mas ndo ha a rapgfEnmsa. (Relatdrio da
Directoria da Instrucgao Publica das Alagoas. 26hde;o de 1855).

No mesmo oficio aparecia uma solicitacdo do psofiede primeiras letras referente
ao pagamento dos 13 exemplares Methodo de Castilhacom os respectivos quadros
adquiridos por ele no Rio de Janeiro para seremogsaas aulas, resultando na importancia
de 24$000. Além desse valor, solicitou a aquisdgiobjetos para a aplicagdo do método nas

escolas de primeiras letras na provincia alagoana.

% Francisco José Soares foi mestre e proprietaresdela primaria de Macei, Colégio de S&0 José.
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Quadro 13 - Relacéo de objetos necessarios parawade primeiras letras do professor Jose
Francisco Soares no 2° distrito pelo “methodo Cadtio”

Relacdo de objectos necessarios para a aula deak*dlo professor Jose Francisco Soares no &istr
pelo methodo Castilho

1 Hum mississipe de leitura

2 Hum quadro preto, para escrever com giz

3 Quarenta e quatro quadros e cujos modelos jeeax@nnexos aos compéndios

4 Quarenta e quatro caxilhas de madeira, paralseatem os quadros acima, os quaes ‘tam’ ao

serem pregados a parede d'aula

Hum grande campanério & imitagdo de um pequeaexjate

Duas edicdes de traslados

Cincoenta ardésias

| N O O

Duzentos exemplares das licdes do manuscriptigictas do Methodo pelo professor Gentil

da Bahia

9 Duzentas ditas das regras e exercicios idem idem

10 Hum tinteiro para mesa do professor

11 Hum armario para guardar os objectos d'aula

12 Hum compassador

13 Huma pequena varinha, para apontar

14 Giz e esponja

15 Huma cadeira de braco

16 Huma mesa para substituir a que existe

Fonte: Arquivo Publico de Alagoas. Caixa 60.

A segunda edicdo da obra de Castil®todo Castilho para o ensino rapido e
aprasivel do ler impresso, manuscrito, e numerag&tn escrevergatada de 1880 encontra-
se disponibilizada pelsite da Universidade do Poffo  Apropriada, segundo o autor, para
a escola e familia e, dedicada ao principe D. Reisoorria sobre a necessidade da verdade e
a ciéncia, filhas de Deus, enquanto patriméniade b género humano.

O derramamento de luzes sobre as criangas a gartinstrucao era considerada para
Castilho nem como virtude nem mercé, e sim comticue pagamento da divida. “Subtrair,
sonegar, aos espiritos o seu sol, dificultar-Ihgubrirlh’o, e mesmo vender-lh’o é falsear a
lei divina; € profanar a obra prima do Creador” @&JALHO, 1880, p.16).

Seu método baseava-se no ritmo a ser acompanhads g@iscipulos com uma

palmada ou pancada de vara a cada palavra, silaledra proferida, sendo indispensavel o

% http://sigarra.up.pt/up/web_base.gera pagina?p pagina=1001565
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uso do compassador - “magina ge ideei para maocsaoldos e aos ouvidos 0s tempos com
qualger grao de velocidade desejavel, a cadengidca com muita mais facilidade se
adquirira e com muita mais perfeicao” (CASTILHO808p.16). A marcha também estava
presente para marcar a decomposicéo da palavrédadrasse desta em letras.

No prologo, Castilho (1880) responde a trés pdegurQual a histéria de seu método?
O que € este método? E de quem é este método?l&gaoré primeira indagacdo, o autor
apontou para a necessidade encontrada em suaaptétiensino, na llha de S. Miguel, em
1848, quando professor nas escolas rurais de pasn&@tras, momento em que iniciou a
criagdo de seu préprio método a partir do contaim aliversas cartilhas nacionais e
estrangeiras, modernas ou antigas. Sobre o condeitmétodo, Castilho (1880) apontou
caracteristicas como a decomposicado e leitura wdaric'menomonisacdo’ por figuras e
historias de todos quantos caracteres e sinaisidergm apresentar e introducdo do ritmo
pela frequéncia do canto, palmas e marchas.

A leitura alternada para Boto (2012, p.57) corsiga “biforme repeticdo do mesmo
processo” a partir da composicdo do objeto darkitua palavra - para que o aluno

reconhecesse seus elementos sonoros corresponaesitedores da escuta das letras.

Compreendendo que a habilidade da leitura derivaodgeténcia da fala, o
método de Castilho, que se pretende explicitangniples, eficaz e rapido,
combina, analisa e disseca sons da palavra fated@mpondo-a em seus
elementos fonicos e recompondo-a na sua totalidadggnificado. E para
tanto que Castilho sugere praticas entrelacadasdedt®mposicao das
palavras em letras, atribuindo a estas a sonoridadelhes seria original,
para reconstituir, no final, a I6gica da palavtaina (BOTO, 2012, p.56).

A divisdo do seu método baseava na analogia das leti “simpatias matuas”. Para a
introducdo de cada letra, contava-se uma hist@sadda na figura representativa da letra e
apresenta a propria letra como sombra do desenbatémhino de cada licdo havia um
divertimento que seria uma forma ludica de aplezaue foi ensinado. (CASTILHO, 1880,

p.14).
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Quadro 14 - Licbes do Método Castilho

Licdo 1 Andlise e sintese das palavras; distingisedis elementos em sons e articulacdes; letrassyay
sinais visiveis em que 0s sons se traduzem, ritmo.

Licdo 2 Recordacédo da primeira. Mostram-se asozoties que nao tém analogas, m, n, |, r.

Licdo 3 Repeticdo dos exercicios. Mostram-se asaaonies que tem analogas, a saber: b e p, ceevt, f

Licdo 4 Repeticdo das precedentes. Ajuntam-ser@oaates unissonas, ou de idéntico valor q, k, ;e
X;jeqg.

Licdo 5 Recordacédo dos precedentes. Sons nasalados.

Licdo 6 Recordacédo dos precedentes. Articulaco®pastas.

Licdo 7 Recordacédo dos atrasados. Leitura em @edavr

Licdo 8 Recordacéo dos atrasados. Elementos darpajae se representam por mais de um sinal. Sjoais
representam a diversos valores.

Licdo 9 Divisdo das letras em vogais e consoantes.

Licdo 10 Recordacdo dos atrasados. Leitura de gldfgs”. Vencem-se as dificuldades que op6em areit
certas combinagdes de letras. Leitura de palaamasstcessivas subtragdes de letras.

Licdo 11 Recordagédo. Exposicdo e formulagcdo mneradia ordem alfabética.

Licdo 12 Recordagéo. Varios alfabetos impressostnaos uns pelos outros.

Licdo 13 Recordagdo dos atrasados. Pontuagéo esalveinais que na escrita se empregam para acolarar
sentido e determinar as inflexdes.

Licdo 14 Recordagédo. Catalogo das palavras curdés usuais. Catalogo das terminagdes mais frecgiente
portugués. Contos para ler com pontuacéo.

Licdo 15 Pontuacdo, regras, leitura auricularytaile manuscrito.

Licdo 16 Abreviaturas mais notaveis.

Licdo 17 Decomposicao; leitura auricular; regrasjtpacéo; escrita na ardosia.

Licdo 18 Pré-noc¢des numéricas.

Licdo 19 Recordacédo de contagem vocal. “Mnemon@agés algarismos arabicos.

Licdo 20 Leitura de numeros.

Licdo 21 Leitura de numeracdo romana.

Fonte: Planilha sintetizada e elaborada pela psadaia a partir da obra origindetodo Castilho para o
ensino rapido e aprasivel do ler impresso, mantisce numeragao e do escreve

Apesar de investir em treinamentos na Corte eagisits outras provincias para a
aprendizagem, o método Castilho encontrou resist&ma provincia alagoana. Costa (2011,
p.41) apontou para o ceticismo com que fora acolk@hdo combatido pelo ilustre pedagogo
José Alexandre Passos, que fora também um filofeggne.

Outro embate levantado envolvendo o método Castédferiu-se ao fato de o irméo
de José Alexandre Passos, o professor Ignacio ibodpssos, perder sua cadeira interina de
professor de Retdrica do Liceu de Maceié para Fwaécisco Soares, o qual havia sido
escolhido pelo presidente da Provincia para freqnencurso ofertado pelo poeta e fildlogo
portugués no Rio de Janeiro. Abelardo Duarte (19iOntou para as dimensdes desses
conflitos entre os irmaos e o representante dodnétocconsequentemente do proprio método
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Castilho, noticiados inclusive no jormalario das Alagoag1859), quando Ignacio Joaquim
Passos e seu irmao Joseé Alexandre Passos eranredatiares.

Castilho (1880, p.XLVI) considerava seu método siopeao do ensino mutuo, pois
em “um sO mez de ensino ritmico nas nossas esdalasais fruto real, ge dois anos, bem
repicados e apitados de ensino mutuo”. A criangger ele vista como ser ativo; deveria ser
despertada para uma conduta questionadora emoedagdsaberes que a cercavam e nisto
propunha para considerar “os discipulos como fillpego menos como amigos, em todo o
caso como omens; ndo recuse jamais uma elucidagieeqregeira; provoge até proporem-
se-lhe duvidas” (CASTLHO, 1880, p. 8).

Sua superioridade em relagdo ao meétodo muatuo ti@nsia primazia do ensino
simultaneo, no sentido de “transformar o heterogémariado e desagregado, em uma
totalidade uniforme, normatizada, mecanicamentelael@ por um Unico regente da orquestra
escolar: o mestre” (BOTO, 2012, p.57).

Conforme o autor, seu método valorizava o gostmf@acia no desenvolvimento das
atividades por utilizar de metodologias Iudicas eomncanto, abrindo espaco para o riso,
alegria e prazer. “Como cantar € inteiramente diiagda puericia, convem ge por um canto
se abra a escola, e por outro se remate; d’este wmdiscipulos terdo pressa em chegar, e
empenho em se conservar até o fim” (CASTILHO, 188100).

O principio ativo apresentado no método Castilhtaves presente nos ideais da
modernidade com em Comenius, que demonstrava umaypacado em adaptar conteudos e
materiais adequados para a idade infantil; “dessad, sem nenhuma dificuldade, as criancas
podem se exercitar para uma vida ativa, pois s@@rigr natureza as estimula a agir”
(COMENIUS, 2011, p.61).

Assim como em Erasmo, onde a “transmissédo” dasptiiszs deveria ser de forma
alegre, aliviando a crianca de imposicédo onerosajtdgne levou adiante tal ideia e prop0s
uma educagao metodicamente ordenada para os serdrdite a intuicdo e o ensino deveria
ser priorizar coisas, e nao palavras.

Dessa forma, o excesso de palavras aprisionagaaas;as. Em Montaigne, 0 excesso
de conteudos empilhados de forma descontextualizadaresponsavel por expressar o
individuo como passivo, desconhecedor do processpal estava inserido. Sua base para o
principio ativo na educacdo da crianca consistigdamar proprio e significativo o cuidado
das opiniGes e do saber, que em praticas escalatesores, eram alheios ao individuo.

Em Comenius, o0 amor a escola deveria ser estimuagartir da distribuicdo de

materiais atrativos como livros e penas, onde,ce twincadeira substituiria a concepgéo de



141

ensino baseada em trabalho penoso. Apesar de ta@@esocupado em formar o individuo
para as imposi¢cées sociais, como tais autores, seausdefendia o principio ativo na
educacao, valorizando as licbes recebidas atrawésxpleriéncia em detrimento dos livros
repletos de “meras palavras” descontextualizadas.

Novamente é apresentado o impasse entre o contxolefancia pelos adultos, cujo
ego e individualidade deveriam ser preservados @odados especiais a partir do
autocontrole e pensamento l6gico contrastando coooreepcdo de infancia enquanto
detentora de suas proprias regras de desenvohoneamh principio ativo, de encanto e
curiosidade.

Em territério alagoano, o método Castilho bem camarincipio ativo na educacéo
nao foi aceito de forma pacifica; apesar de o satiei ou pragmatismo ser uma ideia
defendida para a formacdo da nacdo moderna, taldmétonforme observado, encontrou
resisténcias talvedevido a questdes nacionalistas e politicas. Qedug de educacdo ativa
baseados na experiéncia - como o de Castilho,nala @ das “licbes das coisas” - adotado na
segunda metade do século XIX nas escolas europersjcanas e em algumas brasileiras,
parece nao ter ancorado com satisfacdo no teorifgoano oitocentista.

Houve opositores e, conforme os motivos elencado8gpto (2012), acredita-se que a
dificuldade em admitir um método alegre que na@amaria para as “durezas da vida” tenha
sido um dos motivos principais. O depoimento det&@ponta para essa dificuldade de
inovacado, pois, além do professor Soares, “crenn@sninguém o praticou com perfeicao.
Todavia, propagou-se um pouco, aceitando-o os ggofes menos ronceiros e capazes de
admitir inovacgdes” (COSTA, 2011, p.41).

Nesse momento, observa-se uma resisténcia comtpairecipios de uma pedagogia
ativa, composta por uma escola atraente com ahepara o experimento, movimento,
ludicidade em detrimento de uma escola com pratredicional caracterizada pela
imobilidade das criancas e por praticas de corsegdeporais, agora condenadas como a
palmatéria.

A legislacdo que passou a regular a escola elamea tentativas de formacéo de
professores, a publicacdo de materiais pedagogicigersificados métodos apontaram para
um conjunto de iniciativas com a finalidade de argar a escola elementar provincial de
Alagoas para adequar-se as imposi¢coes das modeudesncas em pleno vigor a partir dos
ideais dos classicos “pioneiros da educacdao iifaadivindos no mundo europeu. Mas, a

busca da formacdo de uma crianca nesses moldesradagse com as “velhas” praticas
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docentes de castigos corporais, ensino memorgaljdtvros de leitura e métodos de ensino
nao adequados ao desenvolvimento infantil.

E interessante pontuar que, nesse momento, em WREAMAmM tornar as criancas
ativas, mesmo que legalmente ou idealmente, aidaud de tal escola era atender as
necessidades do individuo a fim de ser aceito Ilsoerde; devendo acima de qualquer

ativismo estar as préticas de civilidade, amor asDeamor ao proximo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa etapa de finalizagdo da garimpagem de fq@ates compor uma leitura das
escolas elementares de Alagoas nos Oitocentositieupaizar as nogcdes de infancia dela
decorrentes, seria impossivel ndo permanecer iagdes. Primeiro, por se tratar de um
trabalho com as fontes localizadas até o presenteemto, apresentando assim um carater
inacabado; segundo porque, no trato com essassfatigpostas em fragmentos, em alguns
casos ainda nao foi possivel uma reflexdo maisistense e a elaboracdo de sintese, devido a
falta de tempo disponivel, em grande parte tomadganmpagem desses vestigios.

A resposta a indagacdao inicial sobre as concem®adancia na escola elementar foi
dificultada pela necessidade de localizar escrijog tratassem diretamente do tema,
principalmente quando se tratava da materializadgdpratica docente. Preferiu-se assim, que
este trabalho tivesse por tematica maior a esdeltaemtar de Alagoas e dentro disso, 0s
rastros da formacéao infantil.

O oficio do historiador da educacdo exige do pesglar, impreterivelmente, uma
revisdo/relativizacdo de atuais nocdes para a @anpéo dos sujeitos em suas respectivas
épocas. Teorizada enquanto principio ativo dergrel@ssicos da Modernidade, a infancia
ainda estava pensada passivamente na provinc@aakgitocentista. O ensino de primeiras
letras era apresentado de forma moralizante eastigyisando uma infancia a ser moldada e,
consequentemente, combatida de sua “ignorancia”.

Acerca dos vestigios sobre a nocédo de infanciadisesirsos e praticas na provincia
alagoana, deparou-se com um projeto para a criarsgx escolarizada - pobre, e ndo das
classes mais abastadas — que a tratava como warserontade e sem direito. Uma infancia
historicamente negligenciada, ja que as praticasaiyas ainda as concebiam como um “vir
a ser”, como um futuro homem ou mulher os quaisedamn desempenhar de forma
responsavel os seus papéis na sociedade.

Esse caréter civilizador decorreu das discuss@esada construcao historica do que
era ser crianca e do modo como a infancia foi seodstituida no cenario de Modernidade,
advinda desde o século XVI, e naso brasileiro a partir do século XIX, com a cinigfio
do Estado Nacional e a necessidade de construiidenadade nacional.

A infancia das escolas de primeiras letras, cotappela classe de cidad&os livres e
menos privilegiados, caberia a obediéncia paraaguaarcas da civilizacdo fossem moldadas

como em “cera”, que fixava qualquer impressao, elegek, no tempo certo. A saber, o tempo
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exato era a mais tenra idade porque dai inibiri@baas indesejadas; tais praticas estavam de
acordo com os ideais circulados nos pioneiros dzcagdo da infancia como Erasmo,
Montaigne, Rabelais e Comenius.

A crenca que a Modernidade traria somente progse$d duvidada por Rousseau,
impactou na universalizacdo do ensino e no procgsg@)culturacdo da crianca, onde seus
saberes, desejos, tradicbes seriam entregues anstitaicdo que a converteria em aluno-
namero. Esse novo espaco reservado a infanciaaggemeado de materiais e praticas que
visavam garantir uma adaptacéo as novas condutednsente aceitaveis.

Se, para Aries (2011) inexistia um sentimento dénicia na Idade Média, ja que a
crianga estava inserida no mundo do adulto, ermiRes{2012), tal sentimento desaparecera
na Modernidade, uma vez que a crianca se tornaraamrero dentro de uma instituicao
regida unicamente na logica das letras, separanidosaundo do adulto.

A partir da invengcdo da prensa tipogréfica, os randle conduta comecaram a
circular na sociedade regulando comportamentosliéaes e, adentrou nesse novo espaco
destinado a crianca — a escola. A analise da @slo# alunos de primeiras letras apontou para
a circulacdo desse ideario de construcdo de undaidanoralmente aceito e virtuoso em suas
condutas uma vez que, “a virtude era consideradais belo ornamento da alma”.

A analise acerca dos saberes que circulavam nadagsde primeiras letras da
provincia alagoana foi possibilitada pela local@aglos materiais didaticos localizados no
Arquivo Geral do Estado de Alagoas, que proporgcamao contato com uma forma de
aprendizagem, ainda ministrada de “fora para démtooimaginario infantil. A leitura de
Camdes, cartas silabicas, livros de Abilio, comp@sddentre outros materiais circulados em
Alagoas oitocentista, apontaram para uma forma ptendizagem que desvalorizava 0s
saberes da crianca e de sua comunidade local, énmelgo dos saberes eruditos e
moralizantes de modelos europeus a elas impostxse dentido, as teses defendidas pelos
classicos modernos a respeito de uma escola afiva,valorizaria em todos 0s aspectos
completamente o “ser crianga”, ainda esperavamretnacoes.

Na provincia alagoana, a concretizacdo dos idBaiglantes acerca de uma escola
ativa encontrou profundas resisténcias tanto ddopde vista mental quanto das condicdes
materiais para que eles se efetivassem. Apesarader lum discurso e uma defesa pelo
principio ativo proposto pelos classicos modermaspratica, deparava-se com resisténcia e
interesses divergentes de tal modelo. Um exempila sem a proposta do método Castilho
que, presente em terras brasileiras para aplicacunso encontrou resisténcias quanto a

proposta rapidez de seu método e quanto ao usondméatodo alegre com canto, palmas,
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ritmos, que nao preparavam para as “durezas da Bdgundo Costa, em Alagoas, além do
professor Soares - que participara do curso praoopelo Castilho na Corte - ndo houve o
relato de nenhum outro professor que o utilizou.

Sem o0 apoio dos cofres publicos para a aquisic8sedemateriais “modernos”, na
pratica, os professores aplicavam obras doadas esnie Abilio e obras classicas como
Camdoes para o ensino da leitura. Para além dassfomhnuscritas, encontradas no Arquivo
Publico do Estado de Alagoas, a literatura do ®scalagoano Graciliano Ramos (1981)
apontou a circulacdo de uma literatura enfadonhAkldiéo produzido para a criangca com o
objetivo de elevéa-la cultural e moralmente e paraposicdo da leitura de Camdes em lingua
estranha e em manuscrito.

Ramos apontou para o perigo das fabulas na obfebilie, que sempre imprimiam
convicgdes pedantes, tratando de forma perversaaagas e animais ja que intentava eleva-
los ao nivel dos professores. Nesse momento, calBeente a imersdo no pensamento de
Benjamin (1993) acerca dos livros e fabulas infagtie, apesar de se rotularem edificantes e
moralistas, eram responsaveis pela infantilizacdocdanca, jA que esta passaria a ser
distraida a partir de invencdes preconceituostasfpielos adultos.

Essa “falta” de apoio governamental para com ofepsores e alunos foi denunciada
por Craveiro Costa que, com uma leitura republicanareconceituosa, atribuia a escola
imperial, na provincia alagoana um local de incatule. Isso porque, para o autor, faltava
local apropriado para a formacdo de professorgwideiras letras, de local apropriado para
as aulas de primeiras letras, de método, e de conéeto do professor, considerado “na
maioria ineptos e sem o menor escrupulo”.

Na pesquisa no Arquivo Publico e Instituto HistériGeral de Alagoas deparou-se,
porém, com uma diversidade de métodos que cireulaeprovincia, como Método Hudson,
Método Castilho, Método individual e simultaneo,tbtio Mutuo, dentre outros, e com um
posicionamento e cobranca dos professores aosnssmos pela Instrucdo Publica em
relacdo a essas faltas, demonstrando assim umedséerpara a melhoria no quadro
instrucional; contrastando com o total descascsatigesse denunciado por Costa.

A queixa referente a falta de padronizacdo de urnodoeéoficial e sua consequente
divulgacdo entre os professores poderia até sévetaporém, a critica que nada havia de
concreto e nenhum aparato e disponibilidade dofegsores em busca-las, soava de forma
pesada e até injusta. Olhando tais construcéesnemracesso deonga duracdodepara-se,

em pleno século XXI, com a dificuldade do Estadopadronizar uma politica educacional,
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com a aplicacdo de um unico método e materiaiscqueEmplem a diversidade das praticas
educacionais.

O estudo de um determinado objeto a partir de umaralelonga duracéoimpde
reflexdes permanentes; o periodo anterior ndo sieveisto como uma incompletude a qual o
presente se propds a resolver. Em Costa, a crengaogresso material e mental do pais,
advindo pelo ideal republicano e por um modelo simka dai decorrente, fez com que a
escola imperial, e consequentemente, as realizaEgwsjetos educacionais fossem vistos
com repugnancia. Esse sentimento caracterizavaeo rf®derno” em Costa, no ambito
educacional no final do Império.

Novamente, entra em jogo o discurso hegeménicocacdo periodo republicano,
citado por Gondra (2011, p.13), para o qual o £eXlK tem sido representado como um
tempo negativapo qual pouco ou nada se fizera em termos de raadticacional, ja que os
investimentos importantes estariam associados g@mneerepublicano, dempo positivo;
caracterizado pela crenca na elevagcdo moral atrdwésrogresso e da escolarizacdo das
massas.

O seéculo XIX, porém, rico em realizacbes e projetdacacionais, permitiu que o
olhar inquiridor se voltasse para a origem de @eésspedagdgicas ainda significativas nos
dias de hoje. A partir da analise das criticasddag a escola provincial, averiguou-se que a
escola ndo estava ‘entregue aos proprios zelopuadessores’; apesar de desprovidas de
livros, mobiliarios e outros utensilios, a maiodas professores das escolas de primeiras
letras ndo eram negligentes em seus oficios, ja ajuavés de variados oficios e
requerimentos, solicitavam e reprovavam as condig@das para o exercicio do magistério.

A lbégica dessa escola era de padronizar os coamerttos infantis. As criancas
estavam submetidas a um curriculo contendo conseiciviamente selecionados para guia-
las pela obediéncia a ordem e ao amor a patriariAsas lancadas ao curriculo da escola no
periodo Imperial a caracterizavam como ineficaz giada ndo possuir essa padronizacdo
apresentando diferentes métodos, conteldos egwd@licentes, porém, com o olhalatega
duracéo, observa-se embates e dificuldades frente as iteaga¢ apontamentos para uma
padronizacao de conteudos em pleno século XXI, coaimplantacdo do atual Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil, lategam 1998.

Olhar para a escola imperial como base para aug@ Publica atual é um desafio,
porém, € certo na medida em que “provavelmente h#&@ra, no ambito da historia da
educacao, nenhum territorio to reticente a mudgneato aquele que configura as praticas

escolares da sala de aula” (BOTO, 2012, p.216)n&dise da disposicdo material nas fontes
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oitocentistas, protocolada em termos de dispogigiespaco fisico, pelos utensilios, pelos
seus usos, partilhas e distribuicbes, apresentipande organizacdo do espaco e do tempo
com uma especificidade propria; porém o “cotidiascolar — com seus banquinhos, tinteiros,
mesinhas, livros e lousas — é revelador de umadafadm escola impregnada pela longa
duracdo” (BOTO, 2012, p. 216).

As fontes apontaram para uma legislagéo, caratiteride um Estado centralizador,
com a finalidade de ordenar esse espaco instrdcgogarantir a frequéncia por parte das
criancas, responsabilizando e multando os paiseaa presenca e permanéncia na escola
fossem efetivadas. O projeto escolar de educagduementado ao longo do século XIX,
estava permeada de tensfes sociais e projetogcgmlém conflito. Concomitantemente a
esse Estado centralizador, havia um poder de maddmdo da influéncia da “camada
senhorial” que a ele facilmente se acomodava,graislela que nascia e se nutria

As fontes oitocentistas revelaram espinhosas retaefitre a profissdo docente com o
poder publico, seja na realizacdo de concursos.equenuitos casos estabeleciam relacdes
clientelistas, seja na pratica marcada por conessdé favores aos aliados e perseguicoes,
resultando em demissbes e remocdes da “oposicapfofessor Loureiro, por exemplo, foi
vitima de umgpaixao partidaria comumente reveladora das préticas clientelistépiea.
Dessa forma, os vestigios sobre a no¢do de infarosadiscursos e praticas escolares na
provincia alagoana, estavam permeados por quegti&snvolviam um projeto de formacéo
de identidade nacional, do que significaria “seasideiro” e consequentemente, pertencer a
uma “infancia brasileira”. Acredita-se que as a&irealizadas nessa dissertacdo, apontaram
para as praticas escolares desenvolvidas no atenttira infancia livre e pobre.

Tanto os saberes e métodos exigidos aos profesgoi@so 0s saberes circulados nas
escolas de primeiras letras, iam de encontro aidsakcivilizador, que objetivavam elevar

moralmente tal infancia pela escola, local de asaeplibertacdo da ignorancia.
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